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Sugerencias para el trabajo
de la Educacion Primaria

Por Lila Ferro

Equipo de |a Secretaria de Educacion de CTERA

en el Nivel inicial y prime
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En la sala de cinco anos y primeros grados proponemos partir de la idea de dere-
chos: reconocer cuales son, su relacion con lo que necesitamos para vivir bien,
que todas las personas tenemos derechos, quiénes deben garantizar que se cum-
plan... Luego sugerimos caracterizar el periodo como el momento histdrico en el
que se violentaron absolutamente todos los derechos.

PARA CONTEXTUALITAR LA DICTADURA:

Cuando sus papas eran chicos o estaban por
nacer, entre 1976 y 1983, en la Argentina, hubo
un gobierno que llegd al poder por la fuerza sin
que lo eligieran por el voto y que gobernd sin
respetar los derechos de las personas. Ese go-
bierno autoritario fue encabezado por militares
pero contd con el apoyo de otras personas prin-
cipalmente de mucho dinero. Durante ese
periodo, no se podian leer ciertos libros, ni salir
a partir de determinada hora, ni hacer reuniones
en la calle, ni protestar porque los sueldos no
alcanzaban. Los militares encarcelaron, desa-
parecieron y mataron a mucha gente y sepa-
raron, a la fuerza, a muchos nifos/as de sus
familias.

— ACTIVIDADES SUGERIDAS:

PROPONEMOS DOS LiNEAS DE TRABAJO
1) ¢{Qué cosas necesitamos las personas para
vivir y sentirnos bien? 1

Sugerimos comenzar con una lluvia de ideas sobre
las cosas que creen que necesitan para vivir y sen-
tirse bien. Iran dictando a la docente quien lo es-
cribira en un afiche para conversar sobre esto en la
sala o el aula.

Como segunda actividad, la maestra puede leer la
Declaracion de los Derechos del Nifio y discutir a qué
derechos corresponden las distintas cosas que pro-
pusieron. Conceptualizadas ya como derechos, en pe-
quenos grupos elegiran qué derecho ilustrar para hacer
la “Declaracion llustrada de los Derechos del Nifio”.
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e En un tercer momento, sugerimos que la docente
comente que todas las personas tenemos derechos:
los nifios y las nifas, los y las adultas mayores, los
trabajadores y las trabajadoras, que hay distintas
clases de derechos que por ser personas nos asis-
ten/ nos corresponden, de este modo se buscara
ampliar la concepcion de derecho (ir de la idea de
derechos de la infancia a derechos humanos).

Un juego de mesa puede aportar en ese sentido, por
ejemplo la “Pesca de derechos” que se juega en pe-
quefos grupos simultaneamente; los/as niflos/as con
ayuda de una “cafia” sacan de un “pozo”, carteles
imantados con distintos derechos escrito. Cuando fi-

1. Esta linea recupera parte de la propuesta del Cuaderno de tra-
bajo publicado por CTERA en el 25° aniversario del inicio de la dic-
tadura (A 25 afios del Golpe Militar. Memoria, Verdad y Justicia
Suplemento Especial de Canto Maestro N° 11, marzo 2001)



naliza el tiempo estipulado, se cuenta quién tiene
mas carteles. Luego, entre todos los integrantes del
grupo, se clasifican en un cuadro, los derechos
segun sean los sujetos a quienes amparan.

En un momento posterior, se puede contar a las nifias
y niflos que hubo una vez en nuestro pais en que
ninguno de estos derechos se cumplian. Sugerimos la
lectura de la contextualizacién que figura arriba.

Como actividad de cierre se invitara a realizar un
“Nunca mas” del grado o sala con la consigna ¢qué
cosas quisieran que no pasen nunca mas?

2) Cuando los derechos no son respetados.

Para trabajar la vulneracion del derecho a la identidad
(incluidos la nacionalidad, el nombre y las relaciones
familiares: conocer a sus padres/abuelos/tios y ser
cuidados por ellos) se podran ver algunos capitulos
de “Asi soy yo”. Sugerimos los protagonizados por:

Macarena Gelman, que se puede ver en linea en:
http://www.conectate.gob.ar/sitios/conectate/busque
da/pakapaka?rec_id=128342

Ignacio Montoya Carlotto, que se puede ver en linea en:
http://www.conectate.gob.ar/sitios/conectate/busque
da/pakapaka?rec_id=128350

y/o Catalina De Sanctis Ovando, que se puede ver en
linea en:
http://www.conectate.gob.ar/sitios/conectate/busque
da/pakapaka?rec_id=128351

Después de verlos, la maestra propiciara un intercam-

bio a partir de preguntas tales como:

- i estos chicos pudieron crecer con sus familias?

+ ;Qué les gustaba?

« ¢Eran actividades habituales de las personas que
los criaron?

« ;Cuando descubrieron por qué les gustaban?

Hablar sobre lo que les gusta a ellos y lo importante

de poder hacerlo. Dibujar o escribir aquello que les

gusta hacer o quisieran hacer con sus familias.

Otra sugerencia para Nivel Inicial y primeros gra-
dos de Primaria es que la maestra les lea:

“; Quién le puso nombre a la luna? de Mirta Goldberg
y averiguen como les pusieron nombres a ellos. Se
puede realizar una carpeta con esas historias que ira
“visitando” las casas de los/as nifios/as.

En tercer grado, sugerimos leer

“Querido melli” (de Mario Méndez en ¢Quién soy?
Relatos sobre identidad, nietos y reencuentros, Bs.
As., Calibroscopio, 2013) que en forma epistolar
cuenta la historia de Sabrina Gullino, nieta recupera-
da que aun busca a su hermano mellizo; esta des-
garradora historia muestra la vulneracién del derecho
de toda nifia/o de crecer junto a su familia de origen.

En cuanto a los derechos de manifestar opiniones li-
bremente, de tener libertad de expresarse y acceso
a informacién, proponemos:

Invitar a las familias a leer algunos libros infantiles
prohibidos durante la dictadura. Para conocer los ti-
tulos se pueden consultar los siguientes links:

http://www.imaginaria.com.ar/04/8/prohibidos.htm

http://www.imaginaria.com.ar/04/8/ungolpe.htm

http://www.imaginaria.com.ar/04/8/pueblo.htm
http://librosquemuerden-lagrieta.blogspot.com.ar/

Después de escucharlos, los/as nifios/as podran rea-
lizar actividades basadas en los textos: por ejemplo:
si escucharan La linea de Ayax Barnes y Beatriz
Doumerc podrian jugar con sogas y realizar otras ac-
ciones que no haya pensado el “hombrecito” prota-
gonista del cuento; si se tratara de El pueblo que no
queria ser gris de los mismo autores podrian repre-
sentarlo en un mural (actividad inspirada en la Mues-
tra “Tal para cual” realizada en el Museo del Libro y
de la Lengua entre marzo y agosto 2015).

También proponemos trabajar con el derecho a la e-
ducacién. Este se restringia cuando se imponia la en-
sefianza de solo trece letras. Para los tres grados del
primer ciclo de la educacioén primaria, sugerimos:

Escribir ideas con esas letras solamente

¢se puede?

¢ Qué les pasd? (tercer grado)

Escuchar algun testimonio de maestras del momento
(segundo grado)

Luego de escuchar “La planta de Bartolo” (Laura De-
vetach en La torre de cubos) las y los chicos pueden
reconstruir en forma grupal el cuento y dictarselo a
la maestra para ser publicado en la cartelera de la es-
cuela. También se puede armar “un arbol de cuader-
nos” en los cuales quienes lo deseen podran escribir
pensamientos inspirados en la historia de Bartolo.
Sugerimos que esos cuadernos vuelvan al aula y se
incluyan en un rincén de escritura (primer grado).
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P ara trabajar en el Aula

Sugerencias para el trahaj € e
Por Mariela Canessa y Llll-a}na i E,RA
Equipo de la Secretaria de Educacion de C

o en el Nivel Primario

El gobierno militar de la tltima dictadura impuso la censura como uno de los mecani-
smos para controlar culturalmente a la ciudadania. En este sentido, leer, debatir y re-
flexionar sobre bienes culturales existentes forma parte de un ejercicio de memoria
que habilita el didlogo entre generaciones. Les proponemos trabajar desde la literatura
la historia reciente de nuestro pais para abordar la censura cultural y al mismo tiempo
pensar sobre los sujetos sociales, lo prohibido y lo permitido, lo correcto y la trans-

gresion, lo diferente y “lo comun”.

CASO GASPAR

por Elsa Bornemann-

burrido de recorrer la ciudad con su valija a

cuestas para vender -por lo menos- doce man-
teles diarios, harto de gastar suelas, cansado de usar
los pies, Gaspar decidio caminar sobre las manos.
Desde ese momento, todos los feriados del mes se los
pasd encerrado en el altillo de su casa, practicando
posturas frente al espejo. Al principio, le costd bastante
esfuerzo mantenerse en equilibrio con las piernas para
arriba, pero al cabo de reiteradas pruebas el buen
muchacho logré marchar del revés con asombrosa ha-
bilidad. Una vez conseguido esto, dedicd todo su em-
perio para desplazarse sosteniendo la valija con
cualquiera de sus pies descalzos. Pronto pudo hacerlo
y su destreza lo alentd: -jdesde hoy, basta de zapatos!
jSaldré a vender mis manteles caminando sobre las
manos!- exclamd Gaspar una manana, mientras de-
sayunaba. Y -dicho y hecho- se dispuso a iniciar esa
jornada de trabajo andando sobre las manos.

Su vecina barria la vereda cuando lo vio salir. Gaspar
la saludd al pasar, quitandose caballerosamente la
galera: — Buenos dias, dofia Ramona. ¢Qué tal los ca-
narios?

Pero como la sefiora permanecid boquiabierta, el
muchacho volvid a colocarse la galera y dobld la es-
quina. Para no fatigarse, colgaba un rato de su pie
izquierdo y otro del derecho la valija con los manteles,
mientras hacia complicadas contorsiones a fin de al-
canzar los timbres de las casas sin ponerse de pie.

Lamentablemente, a pesar de su entusiasmo, esa
mafana no vendio ni siquiera un mantel. iNinguna per-
sona confiaba en ese vendedor domiciliario que se pre-
sentaba caminando sobre las manos!

— Me rechazan porque soy el primero que se atreve

a cambiar la costumbre de marchar sobre las piernas. ..
Si supieran qué distinto se ve el mundo de esta ma-
nera, me imitarian... Paciencia... Ya impondré la moda
de caminar sobre las manos... -penso Gaspar, y se
apresto a cruzar una amplia avenida.

Nunca lo hubiera hecho: ya era el mediodia... los
autos circulaban casi pegados unos contra otros. Cien-
tos de personas transitaban apuradas de aqui para alla.

— jCuidado! jUn loco suelto! -gritaron a coro al ver a
Gaspar. El muchacho las escuchd divertido y siguid
atravesando la avenida sobre sus manos, lo mas cam-
pante. — ;Loco yo? Bah, opiniones...

Pero la gente se aglomerd de inmediato a su alrede-
dor y los vehiculos lo aturdieron con sus bocinazos,
tratando de deshacer el atascamiento que habia provo-
cado con su singular manera de caminar. En un ins-
tante, tres vigilantes lo rodearon:

— Esta detenido -asegurd uno de ellos, tomandolo
de las rodillas, mientras los otros dos se comunicaban
por radioteléfono con el Departamento Central de
Policia. jPobre Gaspar! Un camidn celular lo condujo a
la comisaria mas proxima, y alli fue interrogado por in-
numerables policias:

— ¢Por qué camina con las manos? jEs muy sospe-
choso! ;Qué oculta en esos guantes? jConfiese!
jHable!

Ese dia, los ladrones de la ciudad asaltaron los ban-
cos con absoluta tranquilidad: toda la policia estaba
ocupadisima con el “Caso Gaspar -sujeto sospechoso
que marcha sobre las manos”.



A pesar de que no sabia qué hacer para salir de esa
dificil situacion, el muchacho mantenia la calma y -jsor-
prendentel- continuaba haciendo equilibrio sobre sus
manos ante la furiosa mirada de tantos vigilantes. Fi-
nalmente se le ocurrid preguntar:

— ¢ Esta prohibido caminar sobre las manos? El jefe
de policia tragd saliba y le repitid la pregunta al comi-
sario numero 1, el comisario numero 1 se la transmitio
al numero 2, el numero dos al numero 3, el numero 3
al nimero 4... En un momento, todo el Departamento
Central de Policia se preguntaba: ;ESTA PROHIBIDO
CAMINAR SOBRE LAS MANOS? Y por mas que bus-

PARA TRABAJAR EN EL AULA

- La lectura de estos cuentos siempre es una opor-
tunidad para reflexionar sobre la censura literaria
de esta época, indagando acerca de por qué y para
gué un gobierno de facto necesita quitar de circu-
lacion ciertos cuentos y en particular el Caso Gaspar.
También, se puede proponer buscar otros cuentos y
libros que hayan sido prohibidos y confeccionar un
afiche con el listado de obras que les interese leer du-
rante el afflo. Ademas, proponer una consulta a sus
familias sobre qué leian en estos afos y si conocen al-
gunos de los titulos que hayan encontrado en el rele-
vamiento.

- En pequenos grupos proponer un intercambio en
torno a preguntas: ;por qué piensan que Gaspar no
pudo vender los manteles?, ;qué piensan que les
sucede a los personajes del cuento que se cruzan con
Gaspar?, ¢y por qué al final de la historia si pudo
vender manteles caminando con las manos?, ;qué
pasa cuando alguien quiere cambiar una costumbre?,
cuando Gaspar comienza a caminar con las manos se
dice a si mismo: “... si supieran qué distinto se ve el
mundo de esta manera...” ;qué nos gustaria que
fuese distinto de este mundo? En este tipo de trabajo
siempre es recomendable que puedan llevar registro
de las discusiones de su grupo para después ponerlas
en comun o elaborar un afiche para el aula y continuar
trabajando sobre lo debatido.

- Intertextualidad: se propone la lectura de otros tex-
tos en los que los protagonistas se muestran y realizan
cosas diferentes, para establecer relaciones y com-
paraciones entre los textos. Se puede trabajar por
ejemplo con:

caron en pilas de libros durante varias horas, esa pro-
hibicidn no aparecio. No, sefior. jNo existia ninguna ley
que prohibiera marchar sobre las manos ni tampoco
otra que obligara a usar exclusivamente los pies!

Asi fue como Gaspar recobro la libertad de hacer lo
que se le antojara, siempre que no molestara a los
demas con su conducta. Radiante, volvid a salir a la
calle andando sobre las manos. Y por la calle debe en-
contrarse en este momento, con sus guantes, su galera
y su valija, ofreciendo manteles a domicilio...

jY caminando sobre las manos!

« “Erase una vez” de José Agustin Goytisolo,

e “Caperucita Roja, tal como se la contaron a Jorge”
de Luis Pescetti,

e “El pueblo no queria ser gris” de Beatriz Doumerq y
Ayax Barnes.

- Propuesta de escritura: en pequefios grupos es-
cribir un didlogo entre dos personajes del cuento, en
el que pueda interpretarse cuél es la postura de ellos
cuando ven a Gaspar caminando con las manos.
Luego, intercambiarlos entre los grupos y escribir un
didlogo en el que pueda verse la postura opuesta; o
escribir la respuesta que Gaspar les daria a estos per-
sonajes; o escribir simplemente la respuesta que
los/as estudiantes les darian a estos vecinos.

PARA TRABAJAR EN LA ESCUELA

- iNifos/as lectores/as! Se les propone a los estu-
diantes ir a distintos grados de la escuela a leer al-
gunos de los cuentos prohibidos que tienen en el
listado que elaboraron en el aula. Se sugiere prac-
ticar la lectura en voz alta, explicando que nuestro
objetivo es que ellos/as comprendan muy bien la
historia. Y si se animan, se trabaja en ese grado al-
guna propuesta que los/as chicos/as decidan.

- Leer el Caso Gaspar u otros cuentos en la en-
trada o la salida de la escuela durante la semana
del 24 de marzo o durante todo el mes. También se
puede combinar con mostrar obras artisticas, hacer
sugerencias de salidas para el fin de semana con sus
familias, compartir temas de musica emblematicos
sobre este tema.
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Propuestas para trabajar con los mas grandes de la Escuela Primaria

PARA TRABAJAR CON LA COMUNIDAD EDUCATIVA
EN 0 CON EL BARRIO

- Relevamiento de testimonios, de relatos en
primera persona que ofrezcan informacion y es-
cenas del cotidiano que resulten significativas
para los y las estudiantes. En el caso de no contar
con testimonios, ofrecemos algunos que pueden ser
trabajados a partir del debate,

Fuente 1, testimonio

desde preguntas y la intertextualidad. El uso del tes-
timonio no puede quedar en lo anecdético o en el
dolor personificado, tampoco podemos pensar que
el mismo construye automaticamente conocimiento
histérico. Hay que usarlos de manera critica y con-
textualizada para poder complementarlos e interpre-
tarlos. Por eso proponemos también un breve texto
historiogréafico que permite trabajar en torno a qué
informacion nos brindan los testimo-
nios, cémo se trataba la tematica entre
los distintos sujetos sociales, qué posi-
bilidades habia de hablar estos temas

“| os vecinos dejaron de mirarnos, dejarorli de sa/udarnos, ntics)
daban vuelta la cara. Y habian sido muy amigos los ve_c:ln’os,d /Zesu
después de ese dia [se refiere al dia de la dgsaparlcl;cl)inhilo >
hijo], pasaban y nos daban vuelta la cara. Decian que " ejrsivos
subversivo. Como todo el mundo decia que eran los subv reives
los que estaban desaparecidos, que por eso los llevaron,

y por qué.

Sugerimos consultar el texto de
SUTEBA ¢Qué se propuso destruir la
Dictadura? En:

http://www.suteba.org.ar/down-

cinos repetian que era subversivo.

Pasado el tiempo, cuando se supieron

todo, parece que la gente reaccio
tal cosa los vecinos”.

Ana, madre de un joven desaparecido.
onio brindado al Archivo Oral de Memoria Abierta.

Testim

las cosas como fueron 'y
né. Ahora vienen aca como sl

Fragmentos extraidos de:
Carnovale, Vera y Larramendy,
Alina (2010). Ensefiar la Historia
reciente en la escuela: problemas
y aportes para su abordaje.

- Realizar una encuesta a la co-
munidad si han notado cambios
en los Ultimos afos que tenga que
ver con los derechos humanos.
Por ejemplo, el descubrimiento de
Centros Clandestinos de Deten-
cién, Baldosas por la Memoria,
monumentos, nuevos nombres a
plazas, etc.

load/materiales-para-primaria-
44533.pdf

Fuente 5, testimonio

“Nos dejabamos de ver unos con otros, uno no queria ver a los
demas. Porque no sabias si el otro estaba huyendo, si estaba siendo
sequido por alguien... Hay episodios muy horribles para mi. Hay
uno, por ejemplo, que ha quedado... abierto. Yo tenia una amiga,
se llamaba Cristina, era fotdgrafa. Formaba parte de una familia de
muchisima tradicion peronista, de la Resistencia...

Fuimos muy amigas, trabajamos juntas en varias revistas... era un
ser maravilloso. Cuando empezo a venir la mano pesada, que todos
nos dejamos de ver con todos, un dia yo me la encontré, aellay a
la madre, en la calle. Y me acuerdo de que casi ni hablé con ella,
que ella me dijo ‘;Ddnde estas viviendo? Tomemos un café’. Y yo
obviamente no le dije donde estaba viviendo... porque era como
que... era leprosa. Ella seguro que estaba siendo perseguida... esa
sensacion de que esa persona amada por mi, que habia sacado las
fotos de mi casamiento, yo no me podia acercar a ella, le tenia
miedo... ja ellal

La mataron. Yo me enteré por el diario. Y me acuerdo de que entré
al dormitorio y le dije a mi marido: ‘;Sabés qué? Nos tenemos que
ir de este pais, porque la mataron a Cristina, y yo no puedo llorar.
Me estan matando porque la mataron a Cristina, y yo no puedo llo-

rar. Yo estoy congelada’”.

Norma, militante sindical y exiliada.
Testimonio brindado al Archivo Oral de Memoria Abierta.




Fuente 3, testimonio

“Yo afirmo que es j; ,
S imposible no
no notar que algo est Sospechar que algo esté pasando o

1 asa
Mansicn Sort 1o et p / ndo. Puntualmente para hablar de /.
un curt & g CN zLo clandestino de detencién]. Yo estab on
1 res, a vece . oo
componoesee b S Con cuatro, a vece ]
escuchaZa al heladero pasar tc’)das /asi‘;r(cjjn C”.ZECO
a es. Es-
e e ggisn Ic;e la escuela pasar hasta fines de
e o o Nzos de marzo, turno mafiana y

: haba cla
misma manera e ramente. Y yo pienso
N que yo los escuchaba a ellos, ellos me ?g: : de la
7 1an que

escuchar a mi

cuando yo grit

. ab .

tenian que escuchar gritaba. Los vecinos que vivian ahi me

ami, o 1
escuchar o nos tenia que . alguien que pasaba cerca me tenia
es demasiado evid que escuchar cuando nos torturaban. E ity
erciba” eénte todo, demasiac ; - £$ decir,
perciba”. 0 notorio para que no se

Claudio, sobrevivi

S iviente de un

Tes f A centro clandesti .

timonio brindado al Archivo Oral d:tmg nc:::rti:laef::_clon.
ierta.

Fuente 6, texto historiografico
“Méas alla de ciertas complicidades activas y entusiastas, es

factible postular que una gran mayoria de argentinos transité
aquellos afios entre el consenso técito, la indiferencia y el miedo
(...). Companeros de trabajo o de estudio que ‘desaparecian’, ve-
cinos que comentaban que a tal 0 a cual ‘se lo llevaron’, autos sin - Se le propone a la comunidad e-
patentes que circulaban por las noches con |las armas a la vista ducativa la realizacion de un mural
de todos, amigos que se iban del pals, rumores... Y los argenti- colectivo bajo la pregunta: cuando
nos, ¢sabian o no sabian lo que estaba pasando? Es cierto que la Gaspar comienza a caminar con las
prensa estaba censurada, pero también lo es qué no tan es- m“anos'se dice a si mismo:
porédicamente aparecian noticias de extrafios hallazgos de * “... si supieran qué distinto se ve el
cadéveres flotando en la costa rioplatense o dinamitados en algun mundo de esta manera...”
descampado. Es cierto que muchisimos secuestros eran realiza- * ;qQué nos gustaria que fuese distinto
dos a la luz del dia o en espacios publicos, pero también es cierto de este mundo?

que era muy dificil creer que esas personas sencillamente ‘desa-

parecian’ o, més adn, que los militares argentinos fueran capaces Las formas pueden ser mdltiples, si es

de torturar y matar. Y lo que s fundamentalmente cierto, en todo bajo la coordinacion de una docente de
Educacion Plastica, con un dibujo cen-

tral o dibujo libre, con la invitacion a un
personaje relacionado con la época
para hacer una radio abierta durante la
realizacién del trabajo.

caso, es que si bien la represion estatal fue clandestina, era nece-
sario, para diseminar el miedo y el terror, qué algo, por pequefio
que fuera, se viera, sé escuchara, se supiera. Algo, no todo. Una
pequeria porcion que funcionara como advertencia, tanto o mas
efectiva que aquella otra advertencia oficialista convertida en
lema: NO TE METAS. Frente a esto, la mayor parte de la poblacion
‘mird para el costado’: optd por el silencio o la negacion, recluyén-
dose en dmbitos intimos y privados, e intentando no preguntarse
ni hablar demasiado de lo que estaba sucediendo. Una condicion
necesaria para esto es el autoconvencimiento de que ‘eso a mi
no me va a pasar’, que lo que quiera que esté pasando ‘no es
asunto mio’, que ‘no hay nada en mi conducta —como sf la hay
en la de otros— que me ponga en riesgo’. De ahi que, ante los
cuestionamientos aislados que sé filtraban en la prensa o en las
conversaciones diarias, sé sostuviera, si alguien ‘desaparecia’,
que ‘por algo serd’, que ‘algo habra hecho’ o que ‘en algo an-

19

daria’”.
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ESPACIOS DE MEMORIA

Los ex centros clandestinos de detencion (CCD) actualmente son reconvertidos en
espacios de memoria que llevan adelante de modo permanente actividades, in-
vestigaciones, ensefianza y promocion de derechos.
Son herramientas pedagdgicas-educativas para los procesos de construccion y
transmision de la memoria colectiva.
A continuacion sugerimos algunos de los que se pueden visitar.

CIUDAD DE BUENOS AIRES

e Ex Escuela de Mecanica de la Armada
(ESMA), Av. del Libertador 8151, Nufiez.

e Ex CCD “Olimpo” Av. Cnel. Ramon L. Falcon
4250 (y Olivera), Floresta.

e “Club Atlético”, debajo de la Autopista 25 de
Mayo, sobre Paseo Colon y Cochabamba,
Constitucion.

e “Automotores Orletti”, Venancio Flores
3519/21, esquina Emilio Lamarca, Floresta.

e Centro Clandestino “Virrey Cevallos”, Virrey
Cevallos N° 628, Monserrat.

e |glesia de la Santa Cruz, EE. UU. 3150, San
Cristobal.

e Parque de la Memoria -Memorial que re-
cuerda a las victimas del terrorismo de Es-
tado en la Argentina, Avda. Costanera Norte.
Rafael Obligado 6745, adyacente a la Ciudad
Universitaria.

PROVINCIA DE BUENOS AIRES
e (asa de laMemoriay laVida, ex CCD "Man-
sion Seré”. Predio Quinta Seré, Santa Maria
de Oro 3530. Castelar
e (Casa “Mariani-Teruggi”, Calle 30 N° 1134,
entre 55 y 56. La Plata
e Espacio para la Memoria ex CCD “Destaca-
mento de Arana”, Calle 640 entre 130y 131.
La Plata
e Comision Provincial por la Memoria, ex
DIPBA (Archivo de la Direccion de Inteligen-
cia de la Policia de la Provincia de Buenos
Aires), Calle 7 N° 499 esquina 42. La Plata
Sitio de Memoria ex CCD "EI Chalet" (Hos-
pital Posadas), Pte. lllia s/n y Marconi. El
Palomar
e Espacio para la Memoria "Pozo de Banfield”,
Siciliano y Vernet. Banfield
Casa de la Memoria y la Resistencia “Jorge
"Nono” Lizaso”, Av. Mitre 1985 esquina An-
tonio Malaver. Munro

e Espacio para la Memoria y la Promocion de
los Derechos Humanos ex Brigada de Inves-
tigaciones, Avellaneda 705. Las Flores

e Espacio para la Memoria ex CCD “Monte
Peloni”, Rutas 226, km 281,3 y Ruta 76,
Sierras Bayas. Olavarria

e Espacio para la Memoria ex CCD “Escuela
de Suboficiales de Infanteria de Marina”
(E.S.1.M.), Av. de los Trabajadores al 5700.
Faro Punta Mogotes, Mar del Plata

e “La Escuelita”, Camino a la Carrindanga.
Bahia Blanca

e “Baterias”, Base de la Armada Argentina.
Puerto Belgrano

e Museo Casa “Haroldo Conti”, Arroyo Gam-
bado y Leber (Angostura). Delta de Tigre

PROVINCIA DE SANTA FE
e Museo de la Memoria de Rosario, ex Co-
mando del Il Cuerpo de Ejército, Cordoba
2019/25. Rosario
e Espacio para la Memoria ex CCD “Servicio de
Informaciones”, Predio e/calles Moreno,
Dorrego, Santa Fe y San Lorenzo. Rosario

PROVINCIA DE CHACO
e (Casa por la Memoria / Comision Provincial
por la Memoria, ex CCD Brigada de Investi-
gaciones, Marcelo T. de Alvear 32. Resisten-
cia

PROVINCIA DE TUCUMAN
eEspacio para la Memoria "Escuelita de
Famailla", Ruta Interpueblo, N° 323, camino

al Ingenio “La Fronterita”. Famailla

PROVINCIA DE CORDOBA

e Espacio para la Memoria, Promocion y De-
fensa de los Derechos Humanos "La Perla",
ex CCD "La Perla", Ruta 20, Km 12 (en in-
mediaciones de Puente Nuevo de acceso a
Malaguefio). Malaguefio

e Archivo y Comision Provincial de la Memoria,
ex CCD "D-2", Pasaje Santa Catalina 66.
Ciudad de Cordoba

e Espacio para la Memoria, Promocion y De-
fensa de los Derechos Humanos "Campo de
la Ribera", ex CCD “Campo de la Ribera”,
Martin Cartechini S/N°. Ciudad de Cérdoba

PROVINCIA DE MENDOZA
e Espacio para la Memoria y Promocion de
Derechos Humanos ex CCD “D-2”, Av. Bel-
grano, entre Peltier y Virgen del Carmen de
Cuyo. Mendoza capital

PROVINCIA DE Ri0 NEGRO
e Casa de la Memoria Eduardo "Bachi Chironi",
Misiones Salesianas 20. Viedma

PROVINCIA DE NEUQUEN
e “La Escuelita”, funciond el Batallon de Inge-
nieros de Construcciones 181 del Ejército.
Ciudad de Neuquén

PROVINCIA DE CHUBUT

e Centro Cultural por la Memoria, ex Aeropuerto
Viejo sobre ruta 8 Km 1. Trelew

e Base Aeronaval "Almirante Zar", Ruta Na-
cional N° 3 s/n°. Las visitas al espacio de
homenaje deben coordinarse con antici-
pacion al Centro Cultural por la Memoria de
Trelew.

Se pueden visitar los siguientes links con informacion de espacios de memoria

y seiializaciones de todo el pais:

http://www.jus.gob.ar/derechoshumanos/red-federal-de-sitios-de-la-memoria/espacios-de-memoria/espa-

cios-de-memoria-abiertos.aspx

http://www.lapampa.gov.ar/images/stories/Archivos/Derechos_Humanos/Mapa_centros_de_detencion.pdf
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Propuestas para trabajar en el Nivel Secundario

«E| relato del terrory el proceso de justi

a los delitos de lesa huma_r'ndaiTERA
Equipo de |a gecretaria de Educacion de

Proponemos trabajar con jovenes
desde los 15 aiios y adultos para:

v/ Reflexionar sobre el concepto de delitos de lesa
humanidad y su tipologia.

v/ Indagar acerca de la importancia de los testigos
victimas en los delitos de lesa humanidad.

v Reconocer distintos tipos de delitos de lesa hu-
manidad.

El colectivo de los trabajadoras/es de la edu-
cacion fue uno de los mas golpeados por la dic-
tadura civico militar. Mas de 600 docentes fueron
victimas de desaparicion forzada y asesinato, y
mas de mil docentes fueron secuestrados,
sometidos a torturas y humillaciones. Muchos de
ellos fueron secuestrados de las escuelas donde
trabajaban, de sus casas o en la via publica.

Una vez finalizada la dictadura, el Estado argentino
avanzd en la investigacion y la busqueda de la ver-
dad acerca de los delitos de lesa humanidad cometi-
dos por militares y civiles. En este proceso fue
imprescindible el rol de los testigos sobrevivientes,
quienes relataron los horrores del secuestro, la de-
tencion y la tortura en primera persona.

Para abordar el tema elegimos el caso de Susana
Reyes, una docente de ensefianza primaria de la Capi-
tal Federal, que fue secuestrada estando embarazada
y detenida ilegalmente. Aqui recogemos el testimonio
de Susana, dio a luz en un Centro de Detencion, Tor-
tura y Exterminio. En el relato de la declaracion testi-
monial de Susana se encuentran los delitos cometidos
contra su persona, asi como los cometidos contra
otras personas que se encontraban detenidas en el
mismo centro de detencién ilegal.

Relatos como el de Susana permitieron a la justicia
identificar a otras victimas y los delitos contra ellos;

cia frente

identificar a los captores y victimarios; localizar la
ubicacién de los centros clandestinos y determinar
su disposicién interna; asi como reconstruir su for-
mas de funcionamiento. Por esto, el relato de las per-
sonas que sobrevivieron de la tortura y la detencién
ilegal es imprescindible para el proceso de justicia.

- Leer colectivamente el fragmento de la de-
claracion testimonial de Susana Reyes, testigo y
victima de delitos de lesa humanidad.

- Organizar el debate acerca de la lectura de la
entrevista. Las siguientes preguntas pueden servir
de guias y disparadores de la discusién: jEn qué
situacion fueron secuestrados? ¢Cuales fueron las
condiciones de su detencion? Qué otras cuestiones
del relato le llamaron la atencion?

- Dividirse en grupos para realizar una investi-
gacion y presentacion de un trabajo escrito. Su-
gerimos guiar la investigacién a partir de las si-
guientes consignas de trabajo:

v Investigar y definir el concepto de delito de lesa
humanidad y los distintos tipos comprendidos por
este término.

v El concepto de Terrorismo de Estado y sus carac-
teristicas.

v/ Identificar los tipos de delitos de lesa humanidad
en la entrevista leida.

v/ Indagar acerca del contexto histérico e institu-
cional en el que fueron cometidos los delitos con-
tra la entrevistada.

v Indagar acerca del Centro Clandestino de Deten-
cién mencionado en el testimonio de Susana
Reyes.

Realizar una presentacién en Power Point, Libre-
Office Impress o algun programa similar, con los
resultados de la investigacion.
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CANTO MAESTRO - 40 Afos del golpe civico-militar

Reyes. Bueno, yo ingresé al Vesubio el 16 de Junio de
1977 (...) Desde el 16 de Junio del 77 hasta el 16 de
Septiembre del mismo ario. (...)

Schiffrin: (...) le agradeceria que nos narre un poco su
propia, en este caso usted declaro como testigo te-
niendo un interés directo, porque usted es victima, no...
Reyes: Si (...) Bueno, bueno el 16 de Junio estaba en
San Martin en Billinghurst en la casa de mi suegros con
mi marido, mi compariero... y Liliana Vietti una amiga
que habia venido de Brasil estabamos almorzando y
vino un grupo armado, interrumpid en nuestro domicilio
y nos llevd, yo estaba embarazada en ese momento y
bueno nos llevo en distintos coches... hasta éste lugar
con los ojos vendados, maniatados, bueno llegamos
ahi, nos sacaron todo lo que teniamos, la cartera, y nos
dijeron que a partir de ese momento mi caso dejaba de
ser Susana Reyes... para pasar a ser M17, mi com-
pariero era M19 y Liliana era M11, bueno nos llevaron
a un lugar que era la enfermeria digamos era el lugar
de torturas y nos pusieron en distintas habitaciones y
empezaron los interrogatorios y los golpes no...
bueno... después nos llevaron al lugar conocido como
las Cuchas, a Liliana y a mi nos pusieron del lado de las
mujeres en una Cucha, la Cucha era un lugar digamos
eran como tabiques de madera que cabia un cuerpo
acostado y estabamos atados con una cadena a la
pared y encapuchados. Nos pusieron en cuchas lin-
dantes.

Schiffrin: Perddn ;como era, eran pequefos?
Reyes: Como si fueran cajones sin tapa, o sea, era una
habitacion asi'y tenia como tabiques asi, uno estaba
sentado (...) si, era largo... cabia un cuerpo acostado,
lo que no podiamos era levantarnos engrillados porque
era corto el grillado, digamos la cadena, nosotros a
veces nos arrodillabamos cuando podiamos y nos
veiamos con las comparieras de al lado y podiamos
hablar un poquito... pero no nos podiamos levantatr...

Schiffrin: La cadena donde la tenian puesta.
Reyes: En la pared, o sea habia un gancho en la pared
y entonces nos engrillaban la mano y la mano...

* Testimonio tomado el 4 de agosto de 1999, se puede leer
en: htto.//www.desaparecidos.org/arg/victimas/s/soler/
reyes_mariasus.htm.

Schiffrin: Una sola mano...

Reyes: Una sola mano... si... y bueno entonces nos
pusieron ahi. O sea todo ese primer momento, yo es-
cuché que habia muchas mujeres... habia, yo no era la
Unica embarazada habia otras, que duro... yo esos
primeros dias los tengo medio en nebulosas, yo no en-
tendia muy bien en donde estaba, porque a mucha
gente la sacaron de ahi'y después quedamos menos
mujeres... yo me acuerdo que ese dia que escuchaba
como mucho, demasiada gente después quedo menos
y bueno, estuvimos ahi, a Osvaldo Mantelo, a Osvaldo
Victor Mantelo que es mi compafiero... lo vi esto fue el
jueves, el domingo era el dia del padre, tuvieron la bon-
dad de dejarnos ver con nuestros comparieros a las
embarazadas, entonces fue la primera vez que yo lo
vi...que estaba muy golpeado habia sido muy torturado,
y bueno ahi en ese momento vi a otras chicas, o sea
con sus companeros... que estaba Graciela Moreno,
también estaba embarazada, estd desaparecida, Elena
Alfaro, estd liberada... bueno estaba Rosa Taranto de
Altamiranda, Rosita ella estaba embarazada y tuvo a su
bebé antes de que yo saliera, no supo que tuvo, no lo
vio la llevaron a un lugar, supongo ahora que seria
Campo de Mayo, parece que es donde llevaban, la
cuidaban monjas me dijo cuando volvid... bueno...

Schiffrin: Después volvid, la llevaron...
Reyes: \olvié...

Schiffrin: \lolvid con el bebé...

Reyes: No, sin el bebé y sin haberlo visto... eso fue
antes de que yo saliera... eso habra sido, yo no tenia
mucha nocién de la fecha, bueno no sabiamos, pero
debe haber sido en Septiembre, porque fue antes de
que yo saliera, digamos ese fue un momento clave, no
quedabamos muchas mujeres éramos como siete mas
0 menos cuando yo sali, pero digamos, nosotros las
que estabamos embarazadas mucho no podiamos
hablar, no habladbamos de nuestros embarazos,
porque bueno... tampoco sabiamos si ibamos a
conocer a nuestros hijos... y bueno Rosita fue la
primera que se fue a tener a su bebé o sea para todo
la vuelta... para ella fue un golpe terrible y nos dimos
cuenta... que realmente ninguna de nosotras lo iba a
ver(...).”



La dictadura militar y Malvinas

Un recorrido a través de la literatura infanto juvenil
Por Mauro Falduto, docente de la Escuela N° 15 DE 6°, CABA

“(Malvinas) es el escenario ideal para ver la eficacia de la
escuela publica, porque qué duda cabe que los muertos y
los vivos de Malvinas construyeron alli su pertenencia na-
cional y social, tanto como las nociones de deber que los
llevaron a arriesgar y en muchos casos a perder la vida”?

Se comenzard este escrito planteando que Malvinas
es un tema dificil. Nadie puede dudar que la Guerra
de Malvinas fue uno de los sucesos finales de una
dictadura en plena descomposicion, producto de la
presién social, la crisis econémica, el rechazo a las
politicas represivas, etc.

Los jerarcas militares que comandaban el pais deci-
dieron jugarse su suerte en una Ultima tirada: la in-
vasion de las Islas Malvinas, un reclamo popular muy
cercano a los argentinos. Si el plan funcionaba, ga-
narian la aprobacién popular (como se demostré en
la plaza del 2 de abril); si perdian, no quedaba otra
que llamar a elecciones.

La guerra sellé la suerte de los dictadores, que en
ese Ultimo acto arrastraron consigo a una generacion
entera de argentinos.

El primer gran error didactico que la escuela suele
cometer en relacién a la guerra de Malvinas es
plantearla como una efeméride y, con esto, aislarla
de los sucesos que ocurrieron en nuestro pais entre
1976 y 1983. En el relato de la efeméride, la recu-
peracién de las islas aparece como un hecho atem-
poral, sin causas claras y sus protagonistas se hallan
fuera de cualquier contexto que no sea el del teatro
de operaciones.

La Guerra de Malvinas no puede ser entendida en su
total dimensién si no se la incluye dentro del accionar
de los genocidas. No hay forma de explicar mucho
de lo que alli sucedié sin contextualizar que los mis-
mos hombres que dirigian las operaciones militares
eran los que tenian a su cargo centros de detencion,
tortura y exterminio.

Mas alla de estas dificultades, debemos ensenar
Malvinas.

¢ Pero por qué debemos hacerlo? Podriamos indicar
que la recuperacién de las islas es una causa Na-

TLQRENZ, Federico. (2008) Fantasmas de Malvinas: un libro de
viajes. Buenos Aires. Eterna Cadencia Editora.
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cional, o que hay que mantener viva la memoria de
los que alli pelearon, o tal vez para explicar otro
hecho militar de la historia nacional, o por ahi, por ser
un plan de los genocidas que llevo al desastre a miles
de jovenes.

El principal motivo que nos llama a trabajar Malvinas,
es por ser un hecho incomodo. ¢Qué lo vuelve asi?
Su incomodidad viene de ser todo lo arriba explicado
y mas. Malvinas no admite blancos y negros. Cada
vez que nos metemos a explicarlo entramos en una
zona gris.

¢ Coémo explicar si no que el primer caido en la toma
de las islas era también parte de un grupo de tareas
que dependia de la Base Naval de Mar del Plata?
¢ No son los aviadores argentinos elogiados justa-
mente por sus logros contra la Marina Britanica,
parte de las mismas Fuerzas Armadas que ejecu-
taron los “vuelos de la muerte” del plan genocida?
Cada uno se puede plantear decenas de estas pre-
guntas y mientras mas profundo se llega en la
tematica, mas conflictos se nos generan.

Partimos de un convencimiento: la escuela debe tra-
bajar los temas incomodos, debe trabajar las con-
tradicciones, las polémicas, y de esa manera lograr
que nuestras/os alumnas/os construyan su propia
vision sobre las problematicas. Esa es una de las for-
mas en que podemos mantener viva la memoria de
lo sucedido en esos tiempos.

La propuesta se centra en abordar la teméatica desde
la literatura infanto juvenil. Esta intrusién pedagdgica
en un ambito artistico busca encontrar recursos que
nos permitan lograr la construccion de aprendizajes
significativos.

La idea es que a partir de las lecturas propuestas se
genere el debate en el aula, no solamente sobre las
caracteristicas literarias de los textos, sino también
sobre la forma que tienen de reconstruir un momento
historico.

Una posible estrategia es confrontar el mundo cons-
truido dentro del relato con fuentes histéricas.
¢ Habra diferencias entre lo pensado por un perso-
naje de un cuento y un joven que tuvo que ir a las
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Malvinas? ;Qué elementos coinciden? ;Y por qué el
autor los habra incluido en su ficcion?

Por una cuestién de espacio son dos las obras que
aqui se resefaran para abordar el conflicto desde la
mirada de jévenes, similares a nuestros estudiantes.
La primera es “Rompecabezas” de Maria Fernanda
Magquieira. En ella la guerra se aborda desde la mi-
rada de Mora, una alumna de escuela primaria, que
vive la guerra desde su propia cotidianidad (noticias
que cuentan los docentes, los otros nifios, etc.), es-
cribiendo cartas a los soldados, pero también es-
cuchando a uno de sus compaferos que tiene un
hermano que fue enviado a combatir (y es alli donde
todo lo contado por otros se transforma en algo mas
personal).

"El hermano de Pablo Moreira se fue a la guerra, el
mucho no cuenta, pero nosotros lo pensamos todo
el tiempo.

Por eso tiene esa cara, pobre; y la mama encanecio
en una noche, se metié en la cama y no salié mas,
de la presién o de la depresion, no entendimos bien

(..)"2

La novela ofrece otra oportunidad, para poder apre-

ciar desde lo artistico una visién intimista de la vida
de los jovenes bajo la dictadura militar y como en el
dia a dia se van filtrando los grandes acontecimien-
tos histéricos. Otra virtud de esta novela es enlazar
la guerra como un suceso mas de la dictadura civico
militar. Es alli donde el personaje de Mora cobra re-
levancia ya que sus padres han sido secuestrados y
se encuentran desaparecidos. En esta obra se refleja
lo expresado al comienzo de este texto. Malvinas no
esta completa sin la dictadura.

2 MAQUIEIRA, Marfa Fernanda. (2013) Rombecabezas. Buenos Aires.
Alfaguara. Pag. 72

La segunda obra es una antologia de cuentos titulada
“Las otras islas.” El Ultimo de los relatos que la com-
ponen es “No dejes que la bomba darie el clavel de
la bandeja” de Esteban Valentino. En él, el joven
Emilio Careaga va uniendo dos momentos de su
vida: su presente en una trinchera de la guerra y un
suceso de su pasado: el cumpleafios de quince de
Mercedes, la chica que le gusta. Las escenas van hi-
lando una situaciéon comun de la vida de un adoles-
cente con una completamente extraordinaria y
tragica como es una guerra:

(Emilio queda al mando de su trinchera). < (...) ¢Al
mando de qué, flaco? ¢ Vos me estas cargando? (...).
- Bueno, si hay que rendirse alguien tiene que ha-
cerlo.

"¢ Asi que esto es la guerra?, pensé Emilio Careaga.
"Una forma de estar solo. Una manera de dejar de
tener dieciocho afos y meses y pasar a tener yo que
sé cuantos. Y encima esta voz llena de esquirlas me
dice que tengo que encontrar una forma de sacarlos
de aqui. Y digo yo. {Cémo se rinde uno?”

“Me rindo loco - dijo Alejandro- esa mina es un tém-
pano. Le largué el mejor verso que se me ocurrio y
no le saqué ni una sonrisa”

La riqueza de las obras permite que cada profesor/a
pueda plantear diversas actividades. Desde aqui se
suscribe a la idea de que el trabajo debe enmarcase
dentro de una secuencia didactica donde la lectura
de obras literarias sea una dentro de una variedad de
formas que el/la docente planifique para abordar el
contenido con sus estudiantes.

Otras obras sugeridas:
- SOBICO, Ay ADAMO, P. (2012) Como
una guerra. Buenos Aires. Del Eclipse.
- VACCARINI, Franco. (2012) Nunca estuve
en la guerra. Buenos Aires. Atlantida.
- ECKHARDT, Marcelo. (2009) El Desertor.
Buenos Aires. Quipu.




Cambio de planes

ner en cuenta por lose
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Algunas cuestiones a te

Por Luis Cabeday Néstor Re

Equipo de la Secretaria de Educacion de

.

quipos directivos

“Lo que ha sido ha sido —decian los griegos- y ni siquiera los dioses pueden modifi-
carlo. Sin embargo la imperfeccion del conocimiento humano permite que la misma
historia pueda ser referida de cien distintas maneras y con significados opuestos. Es
posible transformar lo que fue y hasta me atreveria a afirmar que se trata de una tarea
artistica. Hacer planes para el pasado es menos una paradoja divertida que una fun-
cion propia del historiador” (Alejandro Dolina — Cronica del angel gris).

c onscientes o0 no, las conducciones de las escuelas
ejercen un trabajo politico pedagdgico de relevan-
cia. Paulo Freire sostenia que la educacion en tanto
acto de amor era un acto de valor que, llevado a los
extremos dicotdmicos, nos permite afirmar que in-
cluimos o excluimos, liberamos u oprimimos, amamos
u odiamos.

Desde el gobierno de Cristina Fernandez de Kirchner
se solia decir que se estaba llevando adelante una
“patalla cultural”, donde quizés la consigna sintesis
fue “la patria es el otro”, en oposicién al individualismo
enaltecido por los modelos liberales. Si bien toda sin-
tesis elude la complejidad, o al menos no la refleja, los
que como Freire reconocemos el amor y el valor que
lleva implicito el trabajo docente, sabemos donde
posicionarnos en los opuestos dicotomicos. La “bata-
lla” aludida no fue ganada. Tampoco se perdio. Las
fuerzas de la exclusion, la opresién y el odio, estan
mejor reagrupadas, mejor posicionadas, pero la dis-
puta continla.

Si bien es este un planteo desde las radicalizaciones,
no ignoramos la existencia de posiciones vagas o di-
fusas, ni las “impurezas” existentes dentro de las posi-
ciones extremas.

En estos momentos, desde los sectores de poder, al
decir de Dolina, se estan configurando “nuevos
planes para el pasado”. Mientras periodistas opera-
dores construyen el contexto necesario para permitir
resignificar el pasado en funcién de los intereses del
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actual gobierno, realizando en algunos casos esfuer-
zos denodados por demostrar que el aliado de la
Junta Genocida no fue EEUU sino la URSS ®, quien
habia hablado del “curro de los derechos humanos”
visita la ex ESMA, e invita, un 24 de marzo al presi-
dente de EEUU a recorrer sus instalaciones. No son
historiadores por cierto, sino periodistas organicos de
los poderes concentrados, que estan abocados a la
“tarea artistica”, como sostiene Dolina, de transformar
el pasado para ganar la batalla cultural desde los
medios y por todos los medios.

Toda resignificacién histérica debe entenderse desde
la significatividad que adquiere en el presente. El
poder cuenta con un equipo de mentirosos profesio-
nales dispuestos a realizarla de inmediato. Para que
perdamos la memoria nos apuntan a la cabeza.

Si ustedes conducen una escuela, tienen que enten-
der que no pueden resignar sus principios, que no se
los pueden arrebatar, que no deben alcanzar, como di-
jera Stella Maldonado, aquello que se propusieron y
no pudieron lograr los militares: la desaparicion de las
ideas. Y si nos ensenaron, desde las sutilezas hasta
la represion, a soportar la condicion de oprimidos,
nuestra tarea debe ser desensenar.

Hoy son abundantes las peliculas que desde distintas
perspectivas hacen referencia a la dictadura civico-
militar, como también son abundantes los materiales
disponibles en Internet, las producciones bibliografi-
cas, las canciones, poesias y cuentos, los testimonios,

6. Al respecto leer: Ricardo Kirschbaum “Obama, EE.UU., la URSS y la dictadura”, nota publicada en el diario Clarin el 19/2/16. En la
cual es notable la omisién de ciertos hechos historicos irrefutables, como la aplicacién de la Doctrina de la Seguridad Nacional, el
comercio triangular entre EEUU-Argentina-Rusia o la represion en la emblematica empresa norteamericana Ford radicada en nuestro

pais.

Disponible en: www.clarin.com/opinion/Obama-EEUU-URSS-dictadura_0_1525647471.html
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como asimismo, las producciones escolares plas-
madas en distintos soportes. En esta publicacién y en
varios materiales, encontraran distintas propuestas
didacticas.

Pero no se puede perder de vista que si el 2001 a mu-
chos de los jovenes le queda lejos, marzo de 1976 le
puede quedar lejos incluso a sus padres.

Para los tiempos que corren seria bueno mostrar las
continuidades discursivas, l0s personajes que siguen
operando, las alianzas de ayer y de hoy, las estadisti-
cas que nos muestran los incrementos de la desocu-
pacién, la pobreza y el endeudamiento por la
aplicacién de las politicas econdmicas neoliberales, el
papel de los medios como aparatos ideoldgicos, y
porgue no el humor, donde Quino, por ejemplo, tiene
mucho para decirnos.

Pero antes de acercarles a los docentes estas su-
gerencias les recomendamos que se retinan con ellos,
hagan de esto una resistencia colectiva y convoquen
a la comunidad. Ustedes saben que marzo del 76’ no
fue sino que sigue siendo, de alli la necesidad de man-
tener viva la memoria.

A continuacion les sugerimos algunos materiales que
ustedes podrian utilizar en su trabajo reflexivo con los
docentes de la escuela, con grupos de padres o en
reuniones interinstitucionales (entre escuelas o con
otras instituciones de la comunidad).

v Un clasico: La Carta abierta de Rodolfo Walsh a
la Junta Militar del 24 de marzo de 1977 (al cumplirse
1 aflo del Golpe de Estado).
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En el material elaborado por el Ministerio de Justicia,
Seguridad y Derechos Humanos de la Nacién en 2010
se pueden ver varias propuestas de actividades que
podrian adecuarse a los objetivos propuestos segun
las particularidades institucionales y de los patrtici-
pantes. Disponible en linea en:
http://conti.derhuman.jus.gov.ar/_pdf/serie_1_walsh.
pdf

v Compartir la traza que reconstruyen Lucila Quieto
y Gustavo Germano con sus busquedas fotografi-
cas “Arqueologia de la Ausencia” y “Ausencias”,
respectivamente.

En las producciones fotograficas de ambos autores se
puede ver representada graficamente la diferencia
entre un antes y un después del Terrorismo de Estado.

http://www.pagina12.com.ar/diario/suplementos/las12
/13-3308-2007-04-25.html
http://www.conectate.gob.ar/sitios/conectate/Busque
da/encuentro?rec_id=122023&login_token=56d29160
d7a494.43041258&servicio=conectate




v/ Bicicletas y barriletes. El artista plastico rosarino
Fernando Traverso pasé a buscar a su amigo, pero se
lo habian llevado, s6lo quedaba la bici abandonada en
la entrada de la casa. Se puede ver la obra callejera
de Traverso y su remontada gracias a Batoco (ba-
rriletes a toda costa)

http://www.00350.com.ar/
http://www.batoco.org/novedades/2007/03/bicicle
tas.html

v Sobre la Complicidad civil-empresarial con el
caso de la familia Blaquier relacionandolo con el golpe
civico militar y lo que transitamos en la actualidad. Se
puede trabajar con notas relacionada al hecho cono-
cido como “El apagdn”; pensar qué implica que hoy
el sobrino de Blaquier esté cuidando los fondos de la
Anses y se detenga a Milagro Sala; o por qué se
plantea que no hay que comprar resmas, cuadernos
y azlcar marca Ledesma (una propuesta que CTERA
viene sosteniendo desde hace afnos)

Luis Blaquier, directivo del diario Clarin y sobrino del
presidente de Ingenio Ledesma, Carlos Blaquier quien
fue imputado por la violacion a los Derechos Humanos
durante la Dictadura Civico-Militar, manejara el Fondo
de Garantia de Sustentabilidad de la ANSES.

Se puede ver una nota sobre esto en Diario Regis-
trado:

http://www.dliarioregistrado.com/politica/luis-blaquier-
-el-directivo-de-clarin-que-ocupara-un-area-clave-de-
anses_a568194d7f96699ba6a094555

También se puede consultar una entrevista al fiscal
Pablo Miguel Pelazzo, quien lleva la causa contra Car-
los Blaquier por delitos de lesa humanidad en la
Provincia de Jujuy, publicada en el diario digital “Con-
texto”:
http://www.diariocontexto.com.ar/2015/04/06/justicia-
y-memoria-en-jujuy-blaquier-como-limite-y-desafio/

v/ La estigmatizacion actual de la organizacion
Tupac Amaru, la prision de Milagro Sala y la relacién
con sus reclamos por el caso Ledesma. Se puede tra-
bajar desde la nota del portal Agencia de Noticias:
http://agenciapacourondo.com.ar/secciones/misce
laneas/7412-caso-ledesma-movilizacion-de-la-
tupac-amaru

v Video 'Yo fui a los juicios con mi profe'.

Se puede debatir acerca del impacto que produce en
docentes y jovenes participar de actividades contadas
en primera persona de lo vivido en los afos de la dic-
tadura.

Un reconocimiento del Canal Encuentro al trabajo que
se viene realizando desde el SUTEBA, en relacion con
la presencia de estudiantes y docentes en las audien-
cias de los juicios de lesa humanidad.

Se puede ver en:
http://www.suteba.tv/video/reproductor/id/548

v Que parezca un accidente.
El tragico final del Obispo de La Rioja, el servidor del
Pueblo, Enrique Angelelli.
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La muerte de Angelelli narrada desde dos perspecti-
vas que confluyen. Los esfuerzos por disimular la
orden de asesinarlo y el impacto en la ciudadania de
esta figura iconica de la resistencia a la dictadura.

Leer las cronicas y destacar su legado para pensar las
nuevas formas del despojo y de la desafiliacion social.
http://www.elhistoriador.com.ar/documentos/dic
tadura/ultima_homilia_del_obispo_de_la_rioja_en
rique_angelelli.php
http://www.telam.com.ar/notas/201407/69876-a-38-
anos-de-la-muerte-de-angelelli-emiten-la-sentencia-
por-el-asesinato.html

v Cuando la justicia colaboraba con la dictadura.
Los casos de los jueces Luis Miret, Otilio Romano y
Pedro Hooft

Durante los festejos del Bicentenario, en la carroza
que representaba el momento histérico correspon-
diente al gobierno de facto, los artistas incendiaban
todos los simbolos de la Republica como muestra de
la destruccion operada por los dictadores. Durante
el ensayo final ante la Presidenta, ella sugirié que los
signos de la justicia no se quemaran.

A partir de la lectura de los siguientes articulos, inten-
ten explicar cual era la necesidad de las modifica-
ciones propuestas a los responsables artisticos de la
muestra.
http://www.telam.com.ar/notas/201504/103378-tres-
testigos-volvieron-a-involucrar-al-ex-juez-miret-por-su-
desempeno-durante-la-dictadura-civico-militar. html
http://www.mdzol.com/nota/630789-otilio-romano-
los-militares-hacian-lo-que-querian/
http://www.infojusnoticias.gov.ar/nacionales/nueva-
citacion-a-indagatoria-a-hooft-por-la-noche-de-las-
corbatas-9890.html
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v/ Identidades robadas.
“Viviana-Celina”. Capitulo 3 de la serie “El mal menor”

Una familia tipo. Una historia silenciada. La busqueda
a tientas. El encuentro con la propia identidad. Las
marcas en la descendencia. La transformacién de los
espacios para mantener viva la memoria, y los
reclamos de verdad y justicia. Ver el Capitulo en:
https://www.youtube.com/watch?v=rkxpj1POMKQ

Ver el programa “Vivo en Argentina” que aborda el
tema:
https://www.youtube.com/watch?v=W0q4SjzEVsSE
https://www.youtube.com/watch?v=rkxpj1POMKQ

v/ La guerra como excusa.

Cuando el gobierno de facto se deterioraba y el
pueblo argentino redoblaba la organizacion vy la re-
sistencia, las fuerzas armadas inventaron una guerra
montada en los legitimos derechos de soberania
sobre las Islas Malvinas, y llevaron a la muerte a miles
de jovenes. José Gomez Fuentes, Silvia Fernandez
Barrios y Maria Larreta fueron sus voceros a través de
ATC.

Proyectar y debatir el documental de Roman Lejtman
y Pagina/12. Se puede ver en linea parte 1:
https://www.youtube.com/watch?v=0As_uvUG6NIE

Y parte 2:
https://www.youtube.com/watch?v=b_X_RCKZdQ8



Propuestas para trabajar
Por Esteban Sottile, M

y Andrea Nunez

Equipo de la Secretaria de Educacion de CTERA

| Golpe de Estado civico-militar es uno de los pun- :

tos de inflexion en la historia reciente de nuestro :
pais. Las transformaciones socio-econémicas, politi- :
cas, culturales y sindicales ocurridas a fines de los 70 :
inauguraron un periodo devastador para las condi- :
ciones laborales de la clase trabajadora en su con- :
junto. Su contracara fueron las ganancias extraor- :
dinarias obtenidas por los grupos econémicos locales :
e internacionales beneficiados durante dicho proceso. :

Como parte de la clase trabajadora, la docencia ar- :
gentina protagonizd una serie de luchas de resisten- :
cias y avances en la disputa no sélo gremial salarial, :
sino también en aquella mucho mas amplia, del :
campo politico-pedagdgico, enmarcada en un pro- :
yecto de pais para todos/as. Por ello resulta funda- :
mental abordar, reflexionar, debatir y analizar en la for- :
macién docente inicial, los acontecimientos pasados :

y presentes.

Consideramos que es imprescindible abordar en la :
formacion la condicién de los docentes en tanto tra- :
bajadores/as de la educacion. Por ello proponemos :
tomar como eje de trabajo, el analisis de la identidad :
laboral de los docentes y las implicancias materiales :
de asumirse trabajadores/as de la educacion (proce- :
sos de lucha, incidencia en la disputa salarial yenla :
creacion de condiciones pedagdgicas, etc.), en con- :
cordancia con los lineamientos nacionales de la For- :
macién Docente, emanados de la Ley de Educacion :
Nacional N° 26.206, que nos instan a fortalecer la :
comprension de los fundamentos del trabajo de en- :

sefar.

Teniendo en cuenta el espacio de la escuela como te-
rreno de disputa politica-pedagdgica es que pro- :
ponemos favorecer la apropiacion de bases tedricas :
y epistemoldgicas que permitan comprender el trabajo :
docente en un sentido integral. En el marco del campo :
de estudio sobre el “trabajo docente” se inscribe la :
posibilidad de relacionar la discusién mas amplia y :
tedrica de los comparieros y comparieras docentes, y :
la realidad en la que se desenvuelve la cotidianeidad :
de su practica concreta. Cudnto de lo vivido por la :
clase trabajadora durante la dictadura civico-militar

en los Institutos de Form
ariela Canessa, Lila Ferro

.

acion Docente (IFD)

tiene claves para comprender este presente?
Sugerimos elegir alguna de estas propuestas:

Vincular el modelo econémico de la dictadura con el
articulo periodistico “Una década atras, la Marcha
Blanca hoy, la carpa del ayuno docente: QUE DIEZ
ANOS NO ES NADA”, en diario Pagina12, 23 Mayo de
1998 disponible en linea en:
http://www.paginal2.com.ar/1998/98-05/98-05-
23/pag17.htm

y también el extracto de la nota de opinién “Blan-
curas” de J. M. Pasquini Duran, Paginai12, 31 de di-
ciembre de 1999 en linea en:
http://www.paginal2.com.ar/1999/99-12/99-12-
31/contrata.htm

¢ Coémo se puede relacionar el modelo econémico vi-
gente durante la dictadura civico-militar con la Carpa
Blanca y el conflicto docente en los afios 90?7 Re-
comendamos realizar una investigacion sobre el tema,
analizando la problematica histéricamente.

Proponemos analizar el documento “Declaraciéon de
Principios. Huerta Grande, Agosto 1973”. ; Cuéles son
los objetivos que se plantea la organizacion? ;Qué im-
portancia tienen estos principios en su contexto
histérico? ¢;Cuales podriamos ampliar, modificar o
agregar en las décadas siguientes?

Disponible en: Revista Canto Maestro N° 22 “40
ANOS EN DEFENSA DE LA ESCUELA PUBLICA, LA
DEMOCRACIA'Y LOS DERECHOS HUMANOS”, Oc-
tubre 2013, pag.2, y en linea en:
http://amsafeconstitucion.com.ar/_paginas/institu-
cional/creacion_de_ctera.pdf

¢ Por qué la dictadura civico-militar lleva adelante un
proceso genocida de desaparicion y muerte de los
principales dirigentes sindicales? ¢Cual fue la lucha
que llevaron adelante? ¢ Qué se conoce sobre los mas
de 600 docentes detenidos y desaparecidos en esta
ultima Dictadura Militar?

Consultar el listado de compafieras/os docentes de-
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saparecidas/os y asesinadas/os por el genocidio, que
es parte de esta revista, para ver si hay compa-
fleros/as que eran de la localidad o la provincia, o
fueron detenidos alli. Buscar informacion acerca de las
organizaciones en las que participaban y en las escue-
las en las que trabajaban.

Material que se sugiere: Analizar el documento dicta-
torial “Subversién en el ambito educativo (1977)”. Se
sugiere seleccionar fragmentos del libro “La oruga
sobre el pizarrén” de Eduardo Rosenzvaig, CTERA.
Ver también:
http://www.mediateca.ctera.org.ar/items/show/74

y en
http://www.mediateca.ctera.org.ar/items/show/75

Rastrear en leyes o documentos curriculares, los mo-
dos de denominar al docente (apdstol, funcionario/a,
empleado/a, agente estatal, profesional, trabajador/a,
etc.). Vincularlo con el planteo del Secretario General
de CTERA Marcos Garcetti (afio 1988); y con las pa-
labras de la Secretaria General de CTERA Stella Mal-
donado en la "Apertura del Encuentro Nacional del
MPL”, realizado el 04 de octubre de 2012 en Bs.As.
Disponible en la Mediateca Pedagdgica de CTERA, en
linea en:
http://mediateca.ctera.org.ar/items/show/155

06 en la pelicula “Maestros del viento” y debatirla en el
aula. Disponible en linea en:
http://www.mediateca.ctera.org.ar/items/show/172
Se puede consultar: “De Apostoles a Trabajadores.

Evolucion entre la riqueza generada
socialmente (PIB) y el salario real
Periodo 1976-2013

PIB y salario real (var% anual acum.)

.

Evolucion del salario docente
real del Maestro de grado
de jurisdiccion nacional’

Ao (Base 1915= 100)

Luchas por la unidad sindical docente 1957-1973”,
Balduzzi, J. y Vazquez S., CTERA.

Se propone interpretar datos que hagan referencia a
la situacién del trabajo en nuestro pais. Seleccién y
primera lectura del problema en los diarios, 0 medios
informativos del distrito o localidad. Comentar en gru-
pos, discutir y sintetizar, vincular con las preguntas
disparadoras y elaborar conclusiones.

v/ ¢Qué incidencia concreta tuvo el modelo
econdmico vigente en los distintos momentos histori-
cos en la condicién de trabajadores/as de la edu-
cacién y su salario?

v ¢Por qué se distribuy6 de esta manera la riqueza
generada socialmente?

v ¢Cdmo repercutié en el colectivo docente y en la
escuela?

v ¢ Qué acciones concretas se tomaron desde la lucha
politico-sindical? Se sugiere trabajar con los cuadros
estadisticos de Evolucién de los salarios docentes del
maestro de grado (IIPMV-CTERA).

Se puede consultar como disparador el articulo perio-
distico “El rol del salario”, en el Suplemento econé-
mico CASH del diario Pagina12, 26 Febrero de 2013.
Disponible en linea en:
http://www.paginai2.com.ar/diario/suplementos/cash
/17-6637-2013-02-26.html

Evolucion del salario docente
real bruto (promedio) del
Maestro de grado J.S.
con 10 aios de antigiiedad

Aiio (Base 2001= 100)

Periodo PIB Salario real 1970 70.2
1976-1982 0,3% -1,0% 1975 95,8 1996 77,8
1983-1990 -0,7% -6,1% 1976 43,8 2001 100,0
1991-2002  19%  -2,0% Afio  (Base 1976=100) 2002 70,9
2003-2013 5,9% 4,6% 2006 107,7
1976 100,0 2011 121,8
Fuente: Cuadro extraido del Documento de Trabajo 1981 146,6
N° 67- CEFIDAR- Marzo 2015, pag.23. 1986 120,5 Fuente: Elaboracién propia del
1991 63,8 IIPMV-CTERA sobre la base del

CGCSE, Ministerio de Educacion de

la Nacién, IPC-INDEC e IPC-9
Provincias, CIFRA-CTA.

Fuente: en base a FERNANDEZ, LEMOS Y WINAR (1997), publicado en
Donaire, R. (2009), “La clase social de los docentes”, CTERA
Nota1l: Se toma con referencia el salario de mayor antigliedad



“A nosotros los educadores nos toca la transmision.

Ademds de recuperar las historias de vida de los luchadores
populares, transmitir a las nuevas generaciones que la coherencia
y la persistencia de nuestra lucha es la que ha hecho posible estos
Jjuicios, estas condenas.

No olvidamos, no perdonamos.

Seguimos exigiendo Memoria, Verdad y Justicia.”

stella Maldonado

Inau






