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Presentacién

En el marco de las acciones promovidas desde la Internacional de la Edu-
cacién para América Latina (IEAL) por los 100 afios del nacimiento del
pedagogo Paulo Freire, la Confederacién de Trabajadores de la Educacién
de la Republica Argentina (CTERA), realizé el Congreso Pedagdgico 2021
“sQué docencia para estos tiempos?”.

Esta iniciativa de CTERA se presenta en un momento en el que resulta to-
talmente necesario reflexionar sobre el presente y el porvenir de la educacién
y la docencia, partiendo del andlisis de un contexto signado por la llegada de
una pandemia, y en el marco de la crisis civilizatoria que afecta a toda la hu-
manidad, especialmente, a los sectores mds perjudicados y vulnerados en sus
derechos fundamentales para tener una vida digna.

Las distintas intervenciones realizadas en el Congreso Pedagégico de CTERA
2021, se transcriben en la presente edicién colectiva, con la intencionalidad de
compartir los aportes, saberes e ideas con toda la docencia, como asi también
para potenciar el andlisis y promover nuevas reflexiones y debates acerca de
“lo educativo” en el contexto actual, y sobre las condiciones y desafios politi-
co-pedagdgicos para la educacién y la docencia que necesitamos y deseamos
de cara al porvenir.

Celebrar el nacimiento de Paulo Freire, invita siempre a resignificar el legado
de su pensamiento en nuestras praxis, y también convoca, hoy mds que nunca,
a la construccién de proyectos politico-educativos emancipadores para nues-
tros pueblos, que nos habiliten para trabajar y luchar por ese nuevo mundo de
igualdad y justicia social con el que tanto sofiamos.
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Esta nueva accién que desplegamos con la presente edicién especial se inscri-
be en el camino ya iniciado por nuestra organizacién gremial hacia la cons-
truccién del Movimiento Pedagégico Latinoamericano. Movimiento desde
donde hemos venido confrontando de manera critica, colectiva y creativa las
desigualdades preexistentes en nuestra region, que se han exacerbado durante
la pandemia.

Con esta edicién, en definitiva, renovamos las expectativas de seguir aportan-
do hacia la construccién de un proyecto politico-pedagdgico en clave eman-
cipadora.

Nota: En esta publicacion se ha respetado el criterio escritural de cada autor/a en relacion a la
perspectiva de género. Por lo que en la lectura de las siguientes lineas observardn diversas formas de

referir-nombrar a las y los sujetos, de acuerdo a la decision de cada autora o autor.
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Apertura del Congreso Pedagoégico
de CTERA 2021

Sonia Alesso

Es una gran alegria inaugurar un nuevo Congreso Pedagégico de CTERA,
a los 100 anos del natalicio de Paulo Freire, pedagogo, filésofo, politico,
pensador de América Latina y del mundo.

La alegria se conjuga con el agradecimiento a los y las mds de diez mil docentes
de todo el pais que se inscribieron en este Congreso, a los sindicatos de base
de CTERA que lo hicieron posible y a la Internacional de la Educacién por su
apoyo y acompafiamiento; también a las autoridades del Ministerio de Educa-
cién Nacional y del Ministerio de Cultura de la Nacién, y las y los pedagogos
de Argentina y del mundo que nos acompanan en estos debates.

Este homenaje a Paulo Freire en su natalicio lo hacemos en la conviccién de
que su legado es, hoy mds que nunca, imprescindible para pensar la escuela
que queremos. Pensar la educacién en tiempos de pandemia y de post-pan-
demia requiere de tender puentes entre los maestros, maestras, profesores,
profesoras, nuestros sindicatos, y también organizaciones sociales feministas,
de DDHH, ambientalistas. Porque volver a dialogar con el Freire educador,
con el filésofo y con el politico, se vuelve un hecho ineludible para quienes
somos parte de los procesos de organizacién popular.

El Congreso Pedagégico ;qué docencia para estos tiempos? es también hacer
un homenaje a las y los maestros, profesores, directivos y personal educativo
por el esfuerzo y el trabajo en estos tiempos tan dificiles. Y lo hacemos en un
momento en el que en Argentina y en nuestra Patria Grande las derechas estin
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M ;Qué docencia para estos tiempos?

tratando de avanzar sobre la escuela publica y sobre los derechos laborales de la
clase trabajadora. Por eso ahora, méds que nunca, debemos sostener la defensa

de la Escuela Publica.

En tiempos de contraofensivas de las derechas a nivel global, de emergencia de
nuevos sentidos xenéfobos, individualistas, meritécratas, miséginos y patriar-
cales, es imprescindible construir herramientas para volver sobre lo comtn,
sobre lo colectivo, con proyectos politicos y pedagdgicos emancipadores.

Desde nuestras organizaciones concebimos a la educacién como una préctica
liberadora, por ello impulsamos el Movimiento Pedagdgico Latinoamericano,
y lo pensamos desde Argentina y desde la Patria Grande, la patria de los pue-
blos originarios, de la América morena, de las mujeres que lucharon y luchan
por la independencia.

Esa practica liberadora la sostenemos en las aulas, en “el zoom”, en los patios
de las escuelas, en nuestras marchas, en las luchas acumuladas del magisterio
y de la clase obrera a lo largo de todo la historia de resistencias y triunfos para
la clase trabajadora.

También lo hacemos desde el dolor de nuestros 30.000 detenidos desapare-
cidos, y de nuestra irrenunciable lucha por MEMORIA, VERDAD Y JUS-
TICIA. Lo hacemos porque seguiremos luchando por justicia completa para
Carlos Fuentealba, por Santiago Maldonado y por Rafael Nahuel. Lo hace-
mos para que nunca mas una maestra 0 Un Mmaestro muera por ir a trabajar
como pasé recientemente con Sandra y Rubén, y Ménica Jara.

Lo hacemos por nuestras infancias y juventudes, porque nuestro compromiso
va mds all4 de luchar por un salario digno y por las condiciones de trabajo,
también luchamos para que en esta querida patria nuestros pibes y pibas, ten-
gan derecho a la mejor educacién.

Y lo hemos demostrado a lo largo de toda la historia de CTERA, porque siem-
pre estuvimos en el lugar donde habia que estar. Sin neutralidad, poniendo el
cuerpo en los momentos més dificiles, y sin olvidarnos de las escuelas rurales
de nuestro norte alejado ni las del extremo sur, de las escuelas de islas, de las
escuelas en contextos de encierro, de los jardines y escuelas de los grandes co-
nurbanos de la argentina donde falta de todo, menos el amor, el compromiso
y la utopia de un maestro, de una maestra, de un profesor, que, a cualquier
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hora, con dedicacién, quizds hasta restando tiempo a sus propios hijos, se
ponen a dibujar destinos, presentes y futuros amorosos, donde alojar a todos
y a todas.

Tenemos un compromiso inclaudicable con los pibes y las pibas, y tenemos
que dejar bien en claro que, aunque nos quieran hacer creer que no hubo
clases, aunque los medios y el poder econémico desprecien la escuela publica
-porque quieren hacer grandes negocios con la educacién-, nosotros y noso-
tras estuvimos ahi, en los comedores, en las calles, ensefiando, resistiendo y
sofiando.

Seguimos estando para pensar ;cudl es nuestro “inédito viable”? Es una pre-
é

gunta que nos implica a los sindicatos y a los movimientos populares que

luchamos por la justicia social.

:Cbémo construir ese horizonte utépico pero realizable, que nos proyecte hacia
un futuro posible a través de la comprensién, deconstruccién y praxis critica
en el presente?

Estos son algunos interrogantes que demandan de un debate sincero y demo-
critico entre quienes nos sentimos parte de esas ideas.

“Aunque se pregone que la educacion ya no tiene nada que ver con
el suefio, sino con el entrenamiento técnico de los educandos, sigue
en pie la necesidad de que insistamos en los suefios y en la utopia [...]
Nuestra utopta, nuestra sana locura es la creacion de un mundo en
el que el poder se asiente de tal manera en la ética que, sin ella, se
destruya y no sobreviva’.

Paulo Freire
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Inauguracion del Congreso Pedagégico
y saludo de la IEAL

Hugo Yasky

abemos que formamos parte de esa América que nos hacer sentir parte

del suefio colectivo que es la educacién publica como un derecho social
y como la posibilidad de transformar a las personas en cuyas manos estd la
posibilidad de transformar la sociedad, tal como lo dice Freire.

Es justo recordar siempre a los compaferos/as que estuvieron desde el primer
dia ocupando lugares esenciales para que la pandemia se pudiera enfrentar
tratando de mitigar el dolor y la penuria de muchos que en la condicién del
aislamiento social quedaban précticamente sin la posibilidad de acceder a la
comida diaria. Un reconocimiento enorme a las y los maestros, a las y los
profesores y un reconocimiento emocionado a las y los que perdieron su vida
trabajando. Demostrando en la prictica lo que significa la solidaridad de los
que nos sentimos parte de ese gran cardumen que compone nuestra clase y
que compone también la humanidad.

El tema que nos convoca tiene una enorme pregunta y muchas respuestas
que vamos tratando de encontrar a lo largo de nuestras luchas: ;Qué docen-
cia para estos tiempos?. La pandemia hizo que esta pregunta adquiera mayor
complejidad. Seguramente en otro momento también hubiéramos hecho esta
pregunta. Pero la pandemia, con esa presencia disruptiva, se metié en nuestras
vidas generado a su paso una gran confusién y desorden. Entonces, hay que
aprender a vivir de otra manera y aprender a manejar el miedo y la incerti-
dumbre. Aprender a familiarizarnos con la escuela presencial o no presencial
y a otras tantas cuestiones mds.

| 11 ]
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Este irrumpir de la pandemia beneficié a los que tienen el poder econémico
para construir todavia mayores brechas de desigualdad. Después de casi dos
afos de pandemia, los que eran pobres atin son mds pobres, y los que ya eran
ricos, son muchisimo mds ricos. Este fenémeno nos pone frente al hecho de
que de alguna manera el caos o la incertidumbre, la inseguridad y el desorden
en nuestras vidas es un elemento que beneficia a aquellos que son duefios del
poder econémico.

Recuerdo a un ministro de educacién que hablaba de la incertidumbre y que
nos tenfamos que acostumbrar a vivir con ella y aceptarla como parte de la
vida cotidiana e, incluso, disfrutarla. Pero en realidad cuando vemos el efecto
disciplinador que tiene la incertidumbre para las y los trabajadores, vemos que
esa idea de incertidumbre es totalmente funcional para el poder dominante.
La inseguridad de no saber si voy a tener o no tener trabajo; la inseguridad de
no saber si, teniendo trabajo, voy a tener o no estabilidad; la incertidumbre
de no saber si mi trabajo como docente tiene sentido o si mi trabajo como
docente aporta a la transformacién de la vida de la comunidad que me rodea.
Si mi trabajo es un trabajo que la sociedad valora y respeta; o si ser docente es
motivo todavia de orgullo para el que ejerce esta profesién.

Todas estas preguntas hoy las tenemos que reformular porque hay un intento
permanente de socavar nuestra autoestima como docentes y hay una interpe-
lacién permanente haciendo a los docentes culpables de algo que no se sabe
bien qué es, pero que, en todo caso, se sintetiza con esa frase lacénica de los
que quieren destruir a la escuela publica y que dicen que la educacién ya no
tiene ninguna posibilidad de responder a las necesidades de la sociedad.

Ese ataque permanente de los que pretenden convertir a las y los educadores
en autématas y a las escuelas en lugares para ensefar ciertas destrezas y cono-
cimientos técnicos vinculados a saberes funcionales a la demanda del aparato
productivo, terminan limitando el horizonte de nuestro trabajo docente. Son
todas cuestiones que tenemos que poner entre signos de interrogacién y a
las que les tenemos que poner texto, porque muchas veces nos horadan y
desgastan y hacen que no sintamos el orgullo y la alegria de vestirnos con un
guardapolvo blanco y de ensefiar y ejercer ese trabajo vinculado a la libertad y
al pensamiento critico y transformador.

Los grandes grupos dominantes, en los momentos de caos y confusién, tienen
la capacidad de disciplinarnos a través del temor. Ese disciplinamiento ejerci-
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do en el marco del desorden, logra que las cuestiones que realmente tenemos
graq q

que discutir se transfiguren y se conviertan en discusiones que pierden el sen-

tido. Por ejemplo, terminamos discutiendo durante un ano la cuestién de la

presencialidad, como si se pudiese dividir taxativamente el tema, o como si

existiesen dos doctrinas o bandos en pugna. Pero esa es la capacidad de los me-

dios para generar la confusién que nos pone en un estado de incertidumbre.

Creo que tenemos que recuperar ese orgullo que la CTERA proclamé en los
principios de la declaracién del afo 1973, cuando establecié que los trabaja-
dores de la educacién tenemos que estar comprometidos con la construccién
de un poderoso instrumento de liberacién que es la educacién publica y que
el camino y el destino de la docencia estd atado a la clase trabajadora. Hoy
volvemos a reivindicarlo, justamente en este momento en el que el mundo se
debate para encontrar de alguna manera la forma de sobrevivir frente a estas
leyes crueles e inhumanas que intentan imponer los neoliberales y la economia
del mercado, y aquellos que intentan avalar el modelo en el que triunfan los
poderoso sobre los débiles.

En este momento, reivindicar nuestra condicién como docentes, como seres
libres, con pensamiento critico, de seres que no se van a doblegar ante la
imposicién de los poderosos, justamente en tiempos de homenaje a Freire,
reivindicar todo esto, es convertir nuestra tarea y nuestra escuela en un dmbito
desde donde se va a forjar un destino mejor.

Nos merecemos ser conscientes de que estamos ante una posibilidad de trans-
formar la realidad que, contra lo que querfan los poderosos, todavia no estd
definida, por mds que lo prohiban a Freire o estigmaticen a la educacién pui-
blica, o que quieran silenciar a los docentes con pensamiento critico.

La flecha estd en el aire, la pelea continta y el horizonte de trasformacién estd

al alcance de nuestras manos, de las manos de los y las alumnas y de la clase
trabajadora a la que pertenecemos.

| 13 ]
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Reconocimiento del Congreso Pedagogico
y saludo de la IE

David Edwards

Ni el COVID, ni la pandemia mundial nos impide unirnos en un abrazo
solidario y compartir este encuentro tan importante para la docencia y
para la educacién en todas sus dimensiones.

El tema que ha escogido la CTERA para este congreso: “;qué docencia para
estos tiempos?” es a la vez una pregunta y un reto. La pregunta la exploramos
cada dia frente a una pandemia mundial y frente a la avaricia del mercado
que amenaza a una pedagogia critica y transformadora; el reto lo podemos
enmarcar en la pedagogia y el legado que nos deja Paulo Freire a 100 afios de
su nacimiento. Paulo Freire, maestro y alumno, aliado de los trabajadores y
trabajadoras de la educacién, de las y los estudiantes, incansable defensor del
derecho al conocimiento, al empoderamiento y de la democracia.

Hoy mds que nunca necesitamos una escuela como la que imaginé y creé
Paulo Freire. Una de las grandes lecciones de Freire es que debemos observar
nuestra realidad mds inmediata para poder entenderla y después transformar-
la. Freire rechaza los modelos utilitaristas y bancarios, y también la 16gica de
la inversién en conocimiento, capital humano y los adoctrinamientos y la
domesticacion.

Tal como lo define el pedagogo latinoamericano, la educacién es un acto po-
litico transformador y ustedes en CTERA le dicen al pais y al mundo que las
fuerzas que quieren acabar con la educacién publica y con las organizaciones
sindicales “no pasardn”. No pasardn por encima de estudiantes empoderados
y docentes criticos porque nadie puede vencer a quien ha tomado conciencia.

| 15 |
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Hoy vemos como los compafieros y compafieras son perseguidos por ensefar,
o por defender la ciencia, y por oponerse a que escuelas sean vendidas al mejor
postor. Vemos a un mundo en llamas y ahogado al mismo tiempo por la crisis
climdtica fruto de un sistema codicioso y explotador. ;Cémo mantener la es-
peranza entonces? ;Cémo practicar la libertad y la transformacién?

El Movimiento Pedagégico Latinoamericano ha sido una magnifica respues-
ta, Unica en el mundo para responder a esos interrogantes. Inspirado por la
pedagogia de Freire el MPL trabaja en forma propositiva y construye esas
propuestas de forma colectiva. Toda lucha es un aprendizaje desde la accién
colectiva. Por eso como docentes somos tan peligrosos para el poder autorita-
rio. Nuestros valores generan pdnico en los opresores. Desean borrarnos de la
escena, sacar lo politico de la educacién y vaciarla de sentido.

Nosotros sabemos que la educacién tiene un poder transformador. Trans-
forma un mundo duro y hostil para millones de personas en un lugar donde
podemos crecer colectivamente sin soltarnos la mano.

A 100 afos de su nacimiento, Freire estd mds vivo que nunca en nuestra men-
te y en nuestros corazones. Su legado estd vivo en el trabajo docente, cada dia,

dentro y fuera de las aulas y siempre de la mano de CTERA.

Trabajemos por una educacién publica creativa, critica, alegre y transforma-
dora.

| 16 |
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Alicia de Alba y Adriana Puiggrds

M Alicia de Alba: Creo que lo primero que hay que hacer es aprender de esta
situacién de pandemia. Esto significa aprender de los maestros y las maestras
de todos los paises y pueblos de América Latina, porque hay una gran ense-
fianza que nos han brindado a través de su préctica politico-pedagdgica y de
su préctica educativa.

Hasta ahora, desde los medios de comunicacién mds vinculados al neolibe-
ralismo, se ha dicho que la tnica solucién a la educacién es lo digital y desde
estos mismos medios se reclama por “todo lo perdido en la pandemia”. Al
respecto, y sin negar todos los problemas que tenemos y que hemos tenido
en nuestro campo de la educacién, es muy importante reconocer cémo tanto
a nivel de iniciativas estatales, sindicales y de maestras y maestros, se produ-
jeron experiencias politico-pedagégicas y diddcticas que se caracterizan por
una articulacién de diferentes medios que van desde las radios, las cartillas,
la comunicacidn cara a cara, hasta la utilizacién de las plataformas digitales.

Hay una gran capacidad y un gran compromiso de maestros y maestras que
hay que reconocer y analizar para difundir todo este trabajo pedagdgico y
diddctico que se ha realizado.

Frente a la dicotomia presencial o digital, vemos que estas pricticas politi-
co-pedagdgicas nos han permitido la construccién de la presencialidad en la
virtualidad y ésta es una construccién hasta cierto punto inédita por su ca-
ricter y por lo imprevisto de la pandemia; pero que se sustenta en el vinculo
pedagdgico que, tal como Freire sefialaba, es de educador/a - educando/a y
de educando/a - educador/a. Entonces, en la medida en que se constituya ese
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vinculo —aun en la misma digitalidad o virtualidad como en la que estamos
en este momento-, se construye el conocimiento; es decir, el conocimiento se
construye en la relacién pedagégica, en la relacién politica, en el didlogo, el
analisis, la critica.

Lo primero, entonces, es aprender de las précticas politico-pedagégicas que se
han desarrollado en la pandemia y en lo que empieza a ser la pospandemia;
aprender de ese compromiso y lucha constante de maestras y maestros en la
educacién publica y en la educacién popular en Latinoamérica.

Citando a Freire, digo, “confiamos siempre en el pueblo. Negaremos siempre
férmulas dadas. Afirmamos siempre que tenemos que cambiar junto a él, y no

y
sélo ofrecerle datos”.

M Adriana Puiggrés: En el contexto de pandemia, las y los docentes podrian
no haber salido a trabajar ampardndose en cualquier estatuto, y sin embargo
hemos visto que la gran mayorfa de la docencia tuvo la actitud de compro-
miso.

Un punto muy importante es el didlogo y el vinculo, en el sentido que lo
plantea Alicia. El punto del encuentro entre las y los docentes, los chicos y las
chicas. Y para Freire, el vinculo pedagégico es, fundamentalmente, un vinculo
politico.

Hay una maravillosa entrevista y didlogo entre Paulo Freire y el educador
popular Frei Beto, en el que los dos dicen cémo, en el peor de los momentos,
recordar el vinculo pedagdgico, el recordar a los alumnos, los volvia a la vida.
Lo decian en las peores situaciones como las que vivieron cuando estaban
encarcelados. Adn en esas terribles situaciones, poder rearmar, aun de manera
imaginaria el vinculo con los alumnos les permitia abrir su encierro, pensar y
darse cuenta de que hay futuro.

Freire también insiste en la idea de la historicidad en la educacién, en cémo la
historicidad biografica, comunitaria y de la sociedad habitan el vinculo peda-
gbgico. Por eso quiero rescatar otro aspecto que tiene una enorme actualidad.
Freire empezé a darse cuenta de que la alfabetizacién no es una tarea mecdnica
(como hoy, estar frente a una computadora tampoco tiene que ser pensada ni
realizada como una tarea mecdnica), porque eso tiene que ver con el vinculo
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que se establece. Eso tiene que ver con algo mds que ensefiar las letras para que
el otro las repita. Se trata de que el maestro y la maestra puedan escuchar y
tomar el lenguaje del alumno para junto con ellos ir construyendo ese “método
de alfabetizacién”; que en realidad, mds que método es una concepcién, una
apertura, en el fondo, una nueva filosofia de la educacién, con un elemento im-
portantisimo que es el tema de la critica. Una filosofia critica de la educacién.

Lo primero que quiero destacar, entonces, es esta enorme importancia que
tiene el hecho de que los docentes hayan salido a rescatar el vinculo. Y tam-
bién en el momento en el que se comienzan a restituir las clases presenciales,
la importancia de la tarea de las y los docentes en la restitucién de ese vinculo
que va a tener aspectos muy nuevos, porque no es la mera reproducciéon de
los que ya tenfamos. La situacién no es la anterior que regres6, son nuevos
problemas y nuevas vivencias y eso hay que escucharlo mucho. Hay que ver,
entonces, cémo ese nuevo vinculo incide también en la dimensién curricular.

M Alicia de Alba: Volviendo sobre la cuestién de la incertidumbre, en tér-
minos de Laclau, podemos decir que la contingencia es constitutiva, y en tér-
minos mds amplios, estamos en un momento en el que esta crisis estructural
generalizada, que nos atraviesa con mucha fuerza desde finales de la década de
los 80 del Siglo XX, tiene una fuerte velocidad y la incertidumbre se encuentra
en un lugar muy importante.

En tal sentido quiero hacer referencia a cémo pensar, cémo construir y cémo
continuar en la escuela publica y en las luchas sociales y en nuestros movi-
mientos el asunto de las “alfabetizaciones” en plural.

Como plantea Adriana, una de las cosas més importantes que recuperamos de
Freire es su filosoffa critica. A partir de Freire podemos retomar su filosofia
y sus principios politicos y con esto leer la realidad. Porque la alfabetizacién
tiene que ver con la capacidad critica de leer el mundo, con la capacidad cri-
tica de lectura del “mundo/mundos”. Hoy en dia tenemos que incorporar los
diferentes tipos de alfabetizacién y los tenemos que abordar como tarea social.
Por ello, el campo de la educacién y la pedagogia son nodales. Y también lo
son en toda la sociedad.

La alfabetizacién intergeneracional es una, porque desde luego hay distancias
muy importantes en este aspecto generacional. Y el trabajo con los jévenes es
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una alimentacién constante, estar en contacto con las diferentes generaciones
y escucharlas genera una riqueza invaluable.

La alfabetizacion histérica también, porque una de las cuestiones mds terribles
del neoliberalismo es el hecho de querer borrar nuestra historia. El neolibe-
ralismo la borra de una manera espantosa porque, por un lado, hay un bo-
rramiento, pero por otro lado, también hay un trastocamiento de la historia
en funcién de los fines de la derecha y del neoconservadurismo. Necesitamos
la alfabetizacién histérica como un elemento vertebral de esta construccion
que de alguna manera estamos llevando a cabo dia a dia, a través de nuestras
précticas educativas y pedagdgicas, pues es ahi que vamos construyendo coti-
dianamente pedacitos de presente-futuro.

Otra cuestién muy importante es la alfabetizacién ambiental. Tenemos que
hacernos cargo de la crisis ambiental y trabajar mucho con eso. Tenemos que
analizar con qué lentes se ve el problema porque han pasado tantos afios y no
se ha podido atn poner en el lugar que tienen que estar los intereses de la vida
y parar hasta donde sea posible el cambio climdtico.

La alfabetizacién de género es también muy importante. Es muy complejo, no
hay soluciones simplistas. Tenemos que conocernos, respetarnos y aceptarnos
como somos. Gracias a las luchas feministas dadas a través de los tltimos si-
glos, se empiezan a escuchar estas voces, pero aun con problemas muy graves
y serios, como los feminicidios, por ejemplo.

La otra cuestién, es pasar de la interculturalidad al contacto cultural. La in-
terculturalidad es muy importante, desde luego, porque es un acercamiento
a lo otro, al otro, a la otra. Pero es a través del contacto cultural que se han
formado las culturas en la historia de la humanidad. Y el contacto afecta la
subjetividad porque puede tocar elementos nodales de las identificaciones
primarias, o del lugar donde fuimos inscriptos/as, sembradas/os. El contacto
cultural es conflicto, es desigual y es productivo; se da de manera muy fuerte
cuando se encuentran diferentes culturas pero esto también se da a nivel de las
sociedades y América Latina es un gran ejemplo de ese proceso. Por eso hay
que trabajar cada vez mas el contacto cultural desde la educacién.

Por dltimo, quiero plantear la idea de la “alfabetizacién en el algoritmo de

a incertidumbre”. Tenemos que conocer, asi como en su momento fue la
1 tidumb q
palabra generadora en Freire, c6mo juegan hoy y cémo se construyen ahora
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estos algoritmos que tienden a manejarnos de una manera tan fuerte desde el
neoliberalismo. Conocer estas légicas, conocer cémo se construyen e incorpo-
rar en la formacién docente esta cuestién de la formacién en el algoritmo de
la incertidumbre es muy importante para estos tiempos.

M Adriana Puiggrés: Retomando lo que plantea Alicia respecto al contacto
cultural, quiero decir que también incluye el contacto con otras formaciones
culturales de nuestra propia sociedad. Entonces, por ejemplo, una buena po-
litica educativa se da cuando distintas formaciones culturales pueden hacer
contacto para construirla.

Hay un tema politico-pedagégico intergeneracional muy serio, que es pro-
ducto del neoliberalismo, que es su intento de separar a todos. Intenta se-
parar a las generaciones y a los diferentes grupos sociales. Intenta jerarquizar
y establecer rankings combinando clases y sectores sociales, etnias, culturas,
lenguas, géneros y también las distintas generaciones. Donde los perdedores
son siempre los mismos.

Pero ahora quiero referirme al impacto intergeneracional negativo que pro-
dujo el cambio tecnoldégico. Hoy vemos la diferencia fuerte que existe en el
hecho de que haya nativos, adoptivos y que haya analfabetos tecnoldgicos. Por
supuesto el factor econdémico-social es un componente basico del dispositivo
de seleccién mediante las diferencias en el acceso a la tecnologfa, pero debe
atenderse su articulacién con el factor etario. Cuando digo tecnolégico no me
estoy refiriendo solo al uso mecdnico de la computadora, sino a una légica, a
una forma de abordaje y de ordenamiento de saberes, a nuevas formas de vin-
culacién a través de los medios. A cambios profundos que alteran el orden mi-
lenario de trasmisién de la cultura. Los viejos y su sabidurfa solamente siguen
siendo valorados por los pueblos originarios, lo cual tiene profunda relacién
con el borramiento de la historia al que hacfa mencién Alicia.

Y esto los educadores de jévenes y adultos lo tienen que tener muy en cuenta
porque no son sélo las personas que no han terminado la primaria o la se-
cundaria quienes son los sujetos de esta educacién y de esta nueva etapa de la
educacién que se estd abriendo, sino que son el conjunto de las generaciones
que han quedado fuera de la distribucién de saberes.
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Es muy importante tener en cuenta el vinculo pedagégico intergeneracional
en su cruce con la tecnologfa y también las presencias histéricas de otros secto-
res sociales como las familias y las comunidades, porque siempre tuvieron una
presencia en la escuelas publica. Pero hoy eso es algo dificil porque el neolibe-
ralismo trabaja para que no exista, trabaja para romper esos vinculos, trabaja
para que las familias y las comunidades no tengan relacién con el proceso de
ensefianza y aprendizaje porque aspiran que este proceso sea dominado por la
llamada “tecnologia”, detrds de la cual estdn, por supuesto, los que la produ-
cen y orientan hacia sus propios intereses.

Con respecto a lo ambiental, creo que ya no estamos en condiciones de sos-
tener lo ambiental como una capitulo mds, como una materia 0 como un
punto del curriculum. Ya es necesario que el tema ambiental cruce de manera
transversal todos los niveles de la ensefianza y es necesario que se conozca la
légica del planteo ambientalista.

M Alicia de Alba: Retomando lo de las alfabetizaciones que hemos mencio-
nado, con cierto énfasis en la alfabetizacién ambiental, hemos construido una
nocién de horizonte ontolégico-semidtico, que es pricticamente sinénimo
de cultura pero que la hemos nombrado con otros significantes para destacar
otros elementos. Esto porque, en muchas ocasiones se hace una folclorizaciéon
de la cultura, lo que es muy bonito, por ejemplo cuando se la refiere a las
costumbres, los trajes tipicos, las comidas, pero se descuidan cuestiones como
las formas de inteligibilidad. Esto es, cuando me acerco a las otras, al otro, a
lo otro, me pregunto cémo es su légica, cudl es su forma de inteligibilidad;
incluso la forma de percepcién de los olores, los colores, los sabores, las textu-
ras. Y también la pregunta sobre cémo nos inscribieron desde antes de nacer
en la realidad. Cémo nos inscribieron en la familia, en la sociedad y c6mo
nos inscribieron en la naturaleza. O en su lugar considero que sus formas de
inteligibilidad, de percepcién, de manejo de la emotividad, de inscripcién en
la naturaleza, de construccién de roles, narrativas y mitos constituyentes son
igual a las propias. Esta es una de las claves del contacto cultural.

En América Latina tenemos que aprender, sobre todo las poblaciones que
vivimos en ambientes mds cosmopolitas o urbanos, porque tenemos una re-
lacién muy cosificada con la naturaleza, la sociedad y la otredad. El contacto
cultural, cobra importancia en el andlisis de cémo construir el vinculo politi-
co-pedagégico preguntindonos sobre cémo fuimos inscriptos (sembrados) en
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la sociedad. Desde luego, la lucha siempre sigue, estamos ahi hasta el final, y
luego también seguird con las demds generaciones.

B Adriana Puiggrés: El tema de la mirada folclérica opuesta a la de la inteli-
gibilidad, refiere al respeto por la mirada del otro. Y vino a mi mente el recuer-
do de Facundo. Al final de Facundo, Sarmiento describe los personajes del
campo con tono de museo (con mirada folclérica) y de ninguna manera tiene
en cuenta el elemento trabajo, el elemento productivo, ni al sujeto productivo
(al criollo productivo). Si nos detenemos ahi, podemos desarrollar una histo-
ria que llega hasta el gobierno de Macri, que es el pensamiento politico sobre
lo “improductivo”, un pensamiento que niega la capacidad productiva del
otro, que niega el valor del trabajo del otro.

Por eso la importancia que tiene hoy el trabajo docente y el trabajo en gene-
ral, porque la derecha avanza queriendo terminar con las conquistas de mds
de un siglo. Este ataque de la derecha se asienta sobre un profundo desprecio
por el otro. Ven al otro solo desde lo folclérico (en el mejor de los casos) pero
negéndole todo tipo de inteligibilidad.

Nosotros, por el contrario, queremos ser democréticos y que se respete el tra-
bajo, el trabajo de los docentes y al trabajador en general. En ese sentido reto-
mo el recuerdo de Yasky sobre el afo 73 cuando se fundé la CTERA y cuando
los docentes tomaron el lugar de trabajadores, esa identidad de los docentes
como trabajadores que hoy es dominante en América Latina, en el Movimien-
to Pedagdgico Latinoamericano, en la Internacional de la Educacién.
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Rodrigo Vera

oy a retomar las ideas de Paulo Freire para abordar lo que llamo la “sin-
demia” del covid-19 creando una cultura solidaria del cuidado.

Uno de los elementos mds importantes en el pensamiento de Freire es la im-
portancia de la praxis y ademds la idea de que nos convoca a la construccién
de nuevos proyectos emancipadores. Es decir, Freire como inspirador para
una accién de futuro.

Voy a presentar cinco ideas articuladas entre si, que nos permiten imaginar
cémo podriamos traducir en la practica o en la praxis una manera de abordar
la “sindemia” del covid-19 creando una cultura solidaria del cuidado.

Comienzo por la visién de la complejidad educativa y la construccién de
acuerdos conceptuales, referenciales y operativos (ACROs). Freire combina
como realidad articulada e integrada a la pedagogia, la préctica y la politica.
No podemos hablar de pedagogia sin hablar de la prictica que da origen, ni
tampoco podemos hablar de pedagogia sin ver el horizonte de futuro politico
de la sociedad en la que nos encontramos. Y viceversa, no podemos hablar de
préctica sin hacer referencia a la pedagogia que la fundamenta, y no podemos
hablar de practica sin las opciones politicas de futuro con la cual la experiencia
pedagdgica de alguna manera estd haciendo anticipatoria.

La sindemia es parte del contexto. Y usamos la palabra sindemia, porque sig-
nifica que no es una enfermedad meramente bioldgica, sino que el covid-19
tiene ademds una dimensién sanitaria, una dimensién social, una dimensién
econémica y también cultural. En ese sentido, es la conjuncién de diversas
enfermedades.
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Esta visién de la complejidad estd dada por esta prictica, entendida como
experiencia social de aprendizaje entre sujetos mediados por el conocimien-
to. Una préctica que tiene como fundamento una pedagogia, un marco con-
ceptual que opera como referencia para la organizacién de la prictica, y una
proyeccién de sociedad que opera como horizonte de sentido de la practica
educativa y de su fundamentacién pedagégica.

Lo mds propio e interesante de Freire es que el punto de partida es la préctica
y no una teoria. Es la prictica el hilo conductor que nos lleva a una pedagogia
y a una proyeccién politica.

Esta complejidad nos hace pensar en la complejidad del planteamiento peda-
gdgico, y al menos tenemos una concepcién de aprendizaje, tenemos también
en Freire una epistemologia que se apoya en la concepcién de aprendizaje y
tenemos una antropologfa y una cultura, una concepcién humanista de la cul-
tura. Y en el centro de toda la educacién tenemos esa relacién educador-edu-
cando, entendiendo de que estamos hablando de una experiencia vincular.

En la préctica, tenemos a los objetivos de aprendizaje, tenemos la institucio-
nalidad, lo planificable; es decir, lo que opera sobre cierta certidumbre, pero
en otro vértice estd otro elemento que es de los més originales en Freire que
es la singularidad de toda prictica, por su contexto, por su diversidad, por sus
diferencias y por las circunstancias.

En Freire tenemos una idea de justicia social, una de poder, de protagonismo
popular (lo que da origen a la idea de opresores y oprimidos) y tiene una vi-
sién de gobierno democrético. Esta serfa como la primera idea que tenemos de
Freire respecto a su esfuerzo por mirar holisticamente el fenémeno educativo.

La segunda idea que comparto estd referida a que tenemos un proceso de
aprendizaje que opera sobre la transformacién de la percepcién, pero enten-
diendo esa percepcién como una interpretacion de situaciones que interpelan
a decidirse. En ese sentido la interpretacién estd sustentada por marcos de
referencia, por juicios y por alternativas de accién. Y los marcos de referencia
estdn compuestos por conocimientos tedricos, conocimientos pricticos, valo-
res y actitudes, que son los marcos a reconstruir cuando imprimimos reflexivi-
dad a la interpretacién. Por otro lado, el juicio compromete emocién, razén,
corporeidad y lenguaje; y en las alternativas de accién el sujeto se enfrenta con
la factibilidad, los tiempos, los espacios y los recursos.
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La tercera idea tiene que ver con que todo proceso pedagégico y todo proceso
de aprendizaje se da en un proceso de estructuracién de los marcos de referen-
cia de la percepcién que como educandos tenemos, un proceso de des-estruc-
turacion de los marcos de referencia y un proceso de re-estructuracion de esos
marcos de referencia.

Todo esto organizado en una matriz que va desde una apertura a un cierre.
Esta matriz, en definitiva, serfa una matriz, un proceso que parte de una aper-
tura donde hay una adquisicién de conciencia corporal, un logro en la dispo-
sicién emocional y una atribucién de sentido al aprender.

El proceso de problematizacién es una primera interrogacién y verbalizacién
sobre mi percepcién con recursos propios. El momento informativo es la ad-
quisicién de nuevos recursos y el momento de aplicacién es la segunda inte-
rrogacién y verbalizacién sobre mi percepcién con nuevos recursos.

Paulo Freire, frente a la sindemia, nos recomendarfa una educacién popular
que favorezca la creacién de una “cultura de gestién del cuidado, mediante
una “pedagogia de emergencia” que potencie “el protagonismo de las personas
y sus comunidades” para tomar decisiones de gestién de nuevas formas de vida
que incluyan capacidades para evitar la transmisién del virus covid-19.

Esta “pedagogia de la emergencia”, dirfa, se puede basar en la “reflexividad
sobre la percepcién”, desarrollada en circulos de conversacién, a partir de la
interpretacién de “imdgenes generativas” viviendo procesos de estructuracién,
des-estructuracién de los respectivos marcos de referencia.

En otras palabras, nos ofrece una pedagogia entendida como experiencia de
“produccién de sociedad basada en la solidaridad del cuidado” con pricticas
transformadoras de las formas de convivencia y de autotransformacién para
sus participantes.

El enfoque de Freire, pasaria del enfoque biomédico, normativo, controlador,
de consignas de comportamiento a un enfoque cualitativo o auténtico, en el
cual el protagonismo del sujeto es determinante para enfrentar algo sobre el
cual hay decisiones que tomar de por medio.

La idea de la pedagogia de emergencia responde a las necesidades de apren-
dizaje que emergen siendo identificadas por las y los propios participantes, a
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diferencia de la 16gica curricular estandarizante e impersonal. Y que la peda-
gogia del oprimido se traduce en una praxis reflexiva y critica que permita el
andlisis liberador sobre la percepcidn de situaciones dilemdticas que interpelan
al sujeto en la toma de posicionamiento frente a la injusticia social que devela
la sindemia.

El elemento decisivo, en definitiva, es que la percepcién ligada a la toma de
decisiones para que la reflexividad sobre la percepcién en distintas dimensio-
nes pueda dar origen a decisiones conscientes con informacién, autonomia y
responsabilidad por el auto-cuidado, mutuo cuidado y socio-cuidado.

La percepcién empdtica es la idea que yo tengo sobre mis emociones, mi cuer-
po. Poder reflexionar en qué medida la percepcién de riesgo estd determinan-
do mi comportamiento con respecto al contagio. La percepcién del sentido
de la norma que le atribuyo a las normas que las autoridades nos plantean. La
percepcién de las consecuencias del contagio y la percepcidn de la trazabilidad
del contagio.

El ejercicio y la organizacién de la experiencia pedagdgica es como un proceso
de estructuracién, des-estructuracién y re-estructuracién.

En sintesis, en esta idea de cémo trabajar las ideas de Freire para hacer un
proyecto emancipador, partimos de una visién holistica y construccién de
acuerdos, el uso de la reflexividad como la propia percepcién, entendida como
interpretacién de situaciones dilemdticas, y por tltimo, mencionar de que
todo esto desarrollado en una comunidad dialégica de aprendizaje.
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Lidia Rodriguez

Cuando empezamos a conversar sobre la vigencia de Paulo Freire, siempre
recuperamos la idea de la memoria, poniendo el tema de su vigencia en
términos de la memoria, antidoto frente al atravesamiento neoliberal respecto
a la sensibilidad y al pensamiento. El principal problema no es el principio
ideoldgico consciente sino el elemento inconsciente que nos constituye, por
eso es muy potente la idea de cémo trabajar y reflexionar sobre las emociones,
sobre las percepciones y esa es parte de la propuesta de Freire.

Recordar a Freire en sus 100 afios es hacer un ejercicio de memoria, también
un ¢jercicio militante en contra de la desmemoria que es también parte de
esa batalla cultural. Porque desde el neoliberalismo nos convocan siempre a
la desmemoria, siempre a la novedad. El inédito viable es una novedad pero
no de “lo novedoso” por si mismo, continuamente bombardeado por nuevas
marcas, formatos, imédgenes, que se presentan siempre como fundacionales y
que son parte de la construccién de sensibilidad por parte de los sectores que
se oponen a la democratizacién cada vez mds profunda de nuestras sociedades.

Convocar a Freire es convocar a nuestra memoria pedagdgica, esa memoria
que hizo que maestros, maestras, profesoras, educadores populares, compafie-
ros/as que trabajan en territorios, en merenderos, etc., nos sintiéramos llama-
dos a sostener la situacién en pandemia. Esa memoria pedagégica solidaria,
participativa, colaborativa que se convoca “al servicio de” es una herencia de
la pedagogia freireana que tenemos que aprender a recuperar y a poner en
valor en contra del discurso que nos llama a una profesionalizacién en tér-
minos de convertirnos en una especie de roles des-subjetivados, funcionales a
la formacién de los recursos humanos que el gran capitalismo internacional
financiero necesita.

Nosotros queremos la pedagogia que nos permita procesos emancipatorios en
términos no épicos ni revolucionarios en el sentido de lo que fue la revolucién
del S.XX, tal como fue la maravillosa revolucién cubana en América latina,
porque ahora estamos en otro contexto completamente distinto, politica, cul-
tural y tecnolégicamente diferente.

Cémo construir procesos emancipatorios micro, cémo descubrir los inéditos
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viables en las vidas cotidianas, cémo reconocer que a veces la palabra de la
maestra/o cambié una biografia. Entonces ir descubriendo la posibilidad po-
tente que tenemos las y los educadores de potenciar procesos y potenciar el
reconocimiento de los propios saberes. A eso nos convoca Freire, a construir
un planeta que cuide la vida. EI COVID también es producto es la destruc-
cién del planeta porque se han destruido los entornos naturales en los que
estos virus habitaban y entonces buscan otros entornos. Esto que por supuesto
tiene una rafz biolégica, tiene una dificultad para detenerlo que tiene clara-
mente una raiz social. Entonces, la vigencia de Paulo Freire no es que estd o
no estd, sino que es una opcién que podemos tomar. La propuesta freireana
estd disponible, la podemos aceptar o no, la podemos militar o no, podemos
aprender de él o no. Pero Freire nos propone muy claramente sobre qué optar,
o en contra de qué o de quién. Entonces oponernos a un mundo que estd des-
truyendo el planeta cuyo cambio climdtico produce todo el tiempo fenéme-
nos novedosos. Y Freire nos convoca a tomar conciencia, a “darnos cuenta”,
y a cumplir con lo que necesitamos hacer para preservar la vida propia, de la
sociedad y del planeta no solamente en términos de obedecer sino en términos
de darnos cuenta de las enormes dificultades.

Freire, entonces es una convocatoria, y si aceptamos esa convocatoria, tene-
mos trabajo para hacer. Parte del trabajo que tenemos para hacer yo lo pon-
drfa en términos de “traduccién”. Traduccidn de las viejas producciones que
requieren un proceso de traduccién a nuevos contextos. Cudles son hoy las
nuevas formas de la opresién, cudles son hoy las nuevas formas del miedo.
Hoy hay otros miedos, hay otras formas del miedo, pero igual sigue existien-
do, y esta es una de las dimensiones mds fuertes de la opresién; es una de las
dimensiones que mds obstaculiza la posibilidad de seguir creciendo o de seguir
desplegando. En Argentina conocimos el miedo terrible a la dictadura y ahora
hay otras formas del miedo, m4s invisibilizadas y de las cuales muchas veces
no nos damos cuenta.

Entonces, Freire nos convoca a traducir las formas de la opresién del siglo XX
que €l vivid, reconocerlas en el presente, trabajar sobre ellas, pensarlas.

Creo que una de las cosas més lindas y que mds motiva en este recordatorio
mundial es la llamativa trascendencia que ha tenido el homenaje. El hecho de
que un pedagogo sea reconocido de esta manera y en tantos lugares del mun-
do, no solo en América Latina, es muy importante. Lo mds interpelador de
Freire para nosotros que elegimos la educacién como campo de trabajo o de
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militancia o de construccién, es esa convocatoria permanente a ser fieles a una
ética. A la ética no como el responder a una moral, a un orden o a una serie de
principios, sino una ética pedagégica que es responder a una responsabilidad,
a una decisidn, a esa busqueda constante de que el trabajo nuestro tenga sen-
tido, a generar los espacios para pensar los sentidos.

Esa busqueda ética también es estética, no en el sentido de buscar lo bello en
sentido tradicional sino a ciertas formas de la visibilidad, a una estética que
elija qué ver, que elija c6mo ver, que elija qué reconocer, que pueda descubrir
en las escenas de la normalidad lo que no cuaja.

En definitiva, Freire nos convoca a una ética pedagdgica que busca siempre
la confianza en el otro y potenciar todo lo que el otro tiene para aportar a
un mundo mejor, todo lo que el otro tiene para crecer y para potenciar en la
construccién de mayores niveles de fraternidad. Esa es la dimensién politica
en contra del mundo que nos dice que es mejor el consumo, el hedonismo, el
individualismo, la competencia o la lucha de todos contra todos.

Nosotros no queremos ese mundo, que ademds no va a sobrevivir como pla-
neta, queremos el que nos propone la pedagogia freireana y que nos convoca
a ser parte de esa construccién todos los dias en nuestro pequefio espacio
cotidiano.
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Walter Kohan

Me encuentro haciendo un viaje pedagdgico, afirmando una pedagogia
infantil de la pregunta, tratando de celebrar freireanamente a Paulo
Freire.

Creo que el autoritarismo, la estupidez y el negacionismo del gobierno de
Bolsonaro, que no solo niega la pandemia sino que niega a uno de sus grandes
seres humanos y al gran educador de Brasil, ha sido un factor que ha profun-
dizado los festejos de los 100 afios de Freire.

El congreso de CTERA tiene la extraordinaria inquietud de comenzar con
una pregunta, ;qué docencia para estos tiempos?, que es una pregunta im-
portante y ademds, como toda pregunta, es un inicio, es un comienzo, es una
infancia, es una invitacién a pensar, a sentir y a vivir.

En este sentido quiero hacerles sentir algo que dice Freire acerca de las pre-
guntas, de la importancia de las preguntas y del valor de una pedagogfa de la
pregunta. Lo propongo como una manera de celebrarlo con €, de pensarlo
con él, y preguntindonos con Paulo Freire. Dice Freire:

“No hay creatividad sin riesgo, no hay desarrollo intelectual sin riesgo. ..
uno de los problemas principales de la educacion brasilenia es que ella viene
siendo una educacion de la respuesta y no una educacion de la pregunta,
de la pregqunta fundamental. El problema principal es que reafirmamos
una pedagogia de la respuesta y no una pedagogia de la pregunta. La im-
presion general que tengo es que estamos llegando a las salas de aula con
respuestas cuyas preguntas se perdieron en el tiempo. Y esa accion de la
respuesta castra la curiosidad del educando que tendria que expresarse en
la pregunta”.!

Las respuestas son siempre respuestas a preguntas y las preguntas siempre tie-
nen un tiempo y un lugar. Y sobre esto P. Freire dice que llegamos a las aulas

1. Entrevista a Paulo Freire grabada en 1985, por la TV Unicamp, con el Instituto de Artes y
la Facultad de Educacién de la Universidad de Campinas (Unicamp). Disponible en youtube:
https:/fwww.youtube.com/watch?v=5yRyAXPXHmA&ab_channel=TVUnicamp
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con respuestas que no sabemos a qué preguntas responden porque perdimos
el tiempo y el lugar de esas preguntas. Es muy fuerte lo que plantea Freire,
porque la respuesta puede ser castradora de una curiosidad; y eso puede ser
imperdonable para un docente o para una docente. No se puede permitir
castrar una curiosidad, al contrario, el trabajo, la tarea, la inspiracién de un
docente es alimentar, cuidar, mantener viva una curiosidad. Por eso Paulo
Freire es hoy, en el presente, un nifio de cien afios; porque, como un nifio,
defiende el valor y la importancia de la pregunta en la busqueda del conoci-
miento. Cuando digo que Paulo Freire tiene 100 afios, es porque pienso que
la infancia no es solo o sobretodo una edad, incluso para el propio Freire. La
infancia que nos importa no se mide en afios de vida, en tiempos cronolégi-
cos; la infancia que a €l le importaba cuidar, mantener viva en cada una y cada
uno de nosotros, se vive en un tiempo, un tiempo de curiosidad, inquietud,
en un tiempo de esperanzar, de “inédito viable”, en un tiempo en el que basta
que nos juntemos a preguntar para que el mundo pueda empezar a ser de otra
manera. Basta con que nos pongamos a pensar por qué las cosas son como son
y de qué otras tantas maneras podrian ser, que el mundo comienza a temblar.
Y para eso necesitamos comenzar por preguntarnos y sentir la fuerza que hay
en la base de muchas preguntas.

Por eso los dictadores amenazan con expurgar a Paulo Freire, y por eso las y
los educadores populares sienten en Paulo Freire un aliado para resistir, para
luchar, para esperanzar y para sofiar. Porque Paulo Freire, un nifio de cien
afios, ademds de defender el valor de las preguntas, inventaba palabras, ofrecia
nuevas palabras, nos hacia pensar en nuevas palabras. Y por ejemplo hizo, del
“esperanzar”, un verbo; hizo de la esperanza, un esperanzar, de un sustantivo,
una accién. También por eso festejamos a P. Freire, por su energfa afirmativa,
por la vida que su propia vida y su obra inspiran a pensar. Por la infancia que
nos ha ofrecido, por ese tiempo que estd hoy presente. Por eso no vamos a res-
ponder a ;qué docencia para estos tiempos? sino que estamos haciendo mucho
esfuerzo para alimentar la curiosidad de ustedes, para que ustedes encuentren
sus propias preguntas a partir de esa pregunta, para que su curiosidad crezca
y crezca, para que con cada pregunta sientan que hay un camino para pensar,
para sentir, para educar, para vivir.

Espero que nuestra palabra y la palabra de Paulo Freire sean como palabras que
inspiran vidas educadoras que se preguntan, que escuchan con mucha atencién
las preguntas de nifios y nifas de todas las edades y que, sobretodo, piensan
que la educacién es una forma de resistir a partir de la fuerza de las preguntas
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para afirmar la posibilidad de vivir, de pensar y sofiar con otros mundos.

La pedagogia es una forma de viaje: un viaje errante, un viaje que estd atento a
los sentidos del viaje. Un viaje que no sabe su destino final, porque es un viaje
que sabe que para viajar tenemos que escuchar otras voces, tenemos que viajar
muchas y muchos, escuchar a todas y a todos y tenemos que estar atentos,
sentir los caminos que el viaje nos ofrece.

Freire escribié un libro que se llama El camino se hace caminando (que nos
recuerda, el “caminante no hay camino, se hace camino al andar”, de Antonio
Machado). ;Serd que la metéfora del camino es una metéfora inspiradora para
pensar el andar pedagégico de docentes en este tiempo? sserd que la metafora
del viaje errante es inspiradora para pensar los caminos que recorre una maes-
tra, un maestro? ;Serd que en estos tiempos de autoritarismo negacionista en
Brasil la metéfora del viajero errante puede afirmar una posicién politica que
el momento exige para educar?

Por fin, termino con una invitacién: a cuidar nuestra infancia, nuestros sue-
fios, nuestras utopfas, nuestra fuerza de resistencia, nuestra vida que esperanza
en esta tierra y les ofrezco una musica en homenaje a Paulo Freire para sentir
otra forma de esperanzar *.

2. La musica es “Esperancar por esse chdo”, de Anabela y Edu de Maria. https://www.youtu-

be.com/watch?v=OGuhVWNG6_Kk&ab_channel=EdudeMaria
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Valeria Llobet

D esigualdades, futuro(s), resistencias. En este escenario de pandemia, de
incertidumbre y de dolor social, me parece que hay pensar algunas cosas
de nuevo y en ese sentido me preguntaba ;cémo pensar las infancias en estos
contextos de desigualdades? Desigualdades que son persistentes y generan in-
comodidad, y creo que la incomodidad siempre es una buena consejera. Yo
arrastro incomodidades, todos arrastramos incomodidades, y esos son tal vez,
los lugares desde los que una piensa. De alguna manera creo que esas incomo-
didades se pueden sintetizar con la pregunta por lo emancipador hoy. Esto es,
sen qué consiste una prictica emancipadora hoy?

Por supuesto no tengo una respuesta. Slo esa incomodidad, que se vincula
con algo que he percibido como una trampa muy dificil de evadir, entre posi-
ciones conservadoras incapaces de lidiar con las transformaciones “en curso”
debido a su apego y su investimento afectivo de lo que configuré en algin
momento lo emancipatorio, y otras visiones que aceptan “lo dado” haciendo
uso de lo que Mark Fisher denominé “realismo capitalista”, esto es, visiones
que son mds capaces de imaginar el fin del mundo que el fin del capitalismo
y asi, renuncian a la politica.

Creo que ello permite colocar la discusién en torno a la desigual distribucién
del futuro como marca del presente, porque en definitiva, el debate emanci-
patorio es también un debate sobre quién enuncia sobre el futuro y en qué
sentidos lo hace. Esto es, el futuro per se es un territorio de la disputa inter-
generacional, y también es parte central de la contempordnea produccién de
la desigualdad. Las relaciones excluyentes con el futuro se construyen en las
relaciones injustas en el presente. Ese énfasis en el futuro no ha sido nunca

| 43 |



M ;Qué docencia para estos tiempos?

ajeno al debate educativo y de los estudios de infancia, pero el discurso con-
tempordneo -al menos el emitido desde ciertos poderosos lugares de enuncia-
cién- enfatiza las elecciones y responsabilidades individuales para navegar la
incertidumbre y crear el propio futuro.

La primera cuestidén entonces, es con qué herramientas conceptuales pensa-
mos las experiencias y subjetividades en relacién con las desigualdades sociales.

Me viene a la mente la conceptualizacién de “desubjetivacién” como clave de
lectura para esta relacion, conceptualizacién utilizada en un beszseller de ini-
cios del siglo que la definfa entonces como imposibilidad, como una ausencia
en el plano de los lugares de enunciacidn, expresada empiricamente como
silencio, reticencia, rechazo. Esas ideas de devastacién e inermidad denun-
ciaban de alguna manera que las transformaciones en curso se traducfan en
formas “des”: desinstitucionalizacidn, desautorizacién y desafiliacién. Mucho
se ha sefialado criticamente sobre el lugar de des-existencia al que las miradas
centradas en la idea de exclusidn arrojaban a los sujetos, pero sélo es necesario
mirar el proceso histdrico que sucedié a la publicacién de aquel libro para
sopesar su incapacidad de captar lo nuevo en ciernes, porque miraba y media
a nifos y nifias desde una perspectiva del dafio y de un modelo de infancia
que, en su cardcter universal, era pertinaz en su distancia con las experiencias
sociales de esos mismos nifios. También es mucho lo que se ha discutido sobre
esos lugares de lo infantil en las teorizaciones pedagdgicas y psi en estas dos
décadas. Hemos podido mostrar cémo nifios y nifias atin en condiciones de
invisibilidad histérica, son capaces de ser parte activa de sus entornos sociales,
y hemos podido reconstruir la densidad politica de las relaciones intergenera-
cionales. Esto es, las relaciones entre adultos y nifios, son siempre relaciones

de poder.

Nifios, nifias y adolescentes experimentan las condiciones de vida propias del
capitalismo avanzado en nuestros paises, condiciones marcadas por lo que
Cindi Katz potentemente denominé desposesiones intimas, desposesiones
que lejos de tener lugar en el nivel del “contexto” son el texto de la vida coti-
diana y marcan los cuidados, la gestién y la posesion del tiempo, la afectividad
y el acceso al futuro. Pero también lejos estdn esas desposesiones de implicar
que el sujeto es desposeido de su subjetividad, transformado en un golem o
un mero zombie. Al contrario, como muchos analistas han sefialado, la figura
del zombie es m4s vale un articulador de esas ansiedades que como dije antes,
imaginan mejor el fin del mundo que el fin del capitalismo.
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En nuestros 4mbitos de trabajo y estudio, muchas veces nifios, ninas, ado-
lescentes no responden o responden con evasivas o monosilabos, no quieren
incluirse en las actividades grupales, o se distancian de la propuesta de pro-
gramas sociales, de espacios escolares, y de diversas actividades de inclusién
social. Esos nifios, nifias y adolescentes que se mantienen en silencio, que re-
husan displicentemente participar de consignas, de escenarios institucionales,
de propuestas de inclusién, que no encendieron sus cdmaras durante la pan-
demia, ;muestran aquella devastacién e inermidad que las lecturas de veinte
afos atrds postulaban tan taxativamente?

Pensar estas situaciones requiere distanciarnos también de lecturas que con-
ceptualizan a nifieces y adolescencias exclusivamente a través de los lentes
provistos por la violencia histérica de la desigualdad y la exclusién, y por
las violencias contempordneas que resultan tanto de la fragilidad del Estado
como de las economias ilegales y criminales, lecturas como las que podemos
encontrar en el libro “La violencia en los médrgenes”. En efecto, este otro en-
foque también se detiene en una mirada totalizadora de la experiencia infantil
a partir de la falta, de la catdstrofe, de la ausencia: la crianza, las expectativas,
las formas de relacién, todo se explica por una violencia estructural que opera
como si los sujetos fueran sélo médiums. En tal sentido, mds que iluminar, se
trata de una mirada ciega a los matices, a la vida efectivamente vivida.

Pero el silencio de los nifios, creo, lejos de ofrecerse como la evidencia de una
ausencia, es profundamente expresivo, y comprender esta posicion de chicos
y chicas es el segundo eje que quiero pensar acd.

El silencio es un punto de resistencia a la significacién -es decir, no invita a
interpretacién- y por ello mismo es un sitio de proliferacién de emociones,
interpretaciones y consecuencias, sobre todo en ese “nosotros” al que estd
destinado.

Hay varias formas de silencio. Hay silencios cldsicamente vinculados con las
“narrativas silenciadas” de Scott, esos que se derivan de una estrategia de resis-
tencia que crea trasfondos a los que quienes somos “ajenos” no somos invitados.

Hay otros silencios que son limites y rechazo. El silencio como rechazo parece
util para poner en cuestién un doble movimiento de lectura. Cuestiona tanto
los abordajes foucaultianos que ven la participacién y la “voz” como disposi-
tivos que crean inexorables formas de sujecién, y también es util para poner
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en cuestién las aspiraciones emancipatorias atadas a esas mismas formas de
participacién y “voz”.

La nocidn de rechazo nos provee con relaciones sociales que estructuran posi-
bilidades, historias ¢ identidades. Personas y colectivos rechazan afiliaciones,
identidades y relaciones de maneras que no se vinculan con la dominacién o
la lucha de clases, sino sobre demandas en torno a la socialidad que subyace a
todas las relaciones, incluso a las politicas. Ha sido pensada por autoras como
Audra Simpson para sefialar cémo la membresia, la identidad y la ciudada-
nfa pueden construirse incluso en contra del estado, al mirar la relacién de
las naciones originarias con los estados “colonizadores”, estados que sin ser
imperiales han usurpado la tierra de los colectivos originarios y negado su
existencia, entre los cuales se cuentan Canad4, Estados Unidos, Chile, Brasil,
y claro, Argentina.

Pero también puede tratarse de un rechazo a las ideas de buena vida que segtin
Laurent Berlant, articula en diverso grado las promesas de la democracia y el
capitalismo: participacién politica, intimidad y consumo. Hemos visto como
novisimos actores colocan en teodiceas la capacidad de reordenamiento de la
socialidad en torno a la distincién entre lo que es del mundo y lo que es de
dios. Ese rechazo articula también expresiones politicas recientes, no sélo en
la emergencia de la derecha anarcocapitalista, sino también en las disputas in-
terpretativas sobre el voto de “los pobres”. Pensar en clave de rechazo permite
volver a analizar las maneras en que las categorfas de exclusién e inclusion
-ciudadanfa, derechos de la nifiez, la igualdad de género- y las moralidades y
emocionalidades a ellas asociadas, son rearticuladas en torno a nociones emer-
gentes de buena vida, y asi estas ideas sobre la buena vida son constituidas
como un campo de batalla por el futuro.

La articulacién entre las concepciones de infanciay el tiempo constituye un nd-
cleo sustantivo para analizar los procesos de reproduccién de las desigualdades
y la dominacién en el marco de los estados sociales contemporaneos. Esto
es, la 16gica expansiva del capital se articula con economias morales y afecti-
vas especificas que permiten la invisibilizacién y descontextualizacién de las
condiciones por las cuales a determinados grupos de nifios (dada su relaciéon
con el territorio y con los sentidos normativos sobre la infancia) se les “resta
legitimidad” y son excluidos del “futuro”. Este es el tercer eje de debate.

La idea de futuro ha sido otorgada como una paradojal pesada herencia a la
infancia y la juventud, y ha sido construida en torno de emociones y senti-
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mientos como la esperanza y las ansiedades y temores de ella derivada. La
distribucién de nifios y nifias entre “ciudadanos portadores de futuro” y “po-
tenciales criminales” ha sido una de las mds poderosas operaciones derivadas
de la trama de instituciones para la infancia a lo largo del siglo XX. Quiero
resaltar que esa nocién opaca de “futuro”, asociada a posiciones conservadoras
que esperan en ese “futuro” la reproduccion del presente, es algo a poner en
cuestién y “abrir”, distanciarnos de su carga moral y afectiva para suspender la
decisién sobre su cardcter aparentemente positivo.

La operacién de distribucién de grupos de nifios y nifias a distintos futuros es
una operacién de gobierno, y como tal, produce subjetividad. Un operador
central del futuro a nivel del sujeto es la fantasia de la “buena vida” que ya
mencioné. Pero precisamente las posibilidades de fracaso, de infelicidad, de
no logro del éxito, se ciernen como amenazas que pesan sobre las elecciones
del presente. La inclusién en la escuela es uno de los grandes distribuidores de
esperanza y temor, pero tiene consigo una de las paradojas contempordneas,
que es la distribucién individualizada del futuro como “trayectoria”. El temor,
asi, se traduce en emocionalidades individualizadas, en sufrimiento subjetivo.
En efecto, el temor y la amenaza -de perder el trabajo, de “quedarse en la ca-
lle”, de fracasar- constituyen poderosas herramientas para la flexibilizacién. La
precariedad como reparto desigual de la condicién precaria de lo humano re-
ordena y clasifica los futuros posibles. ;Cudnto esfuerzo deben hacer los nifios
y jovenes para imaginar(se) futuros desde unas condiciones de existencia mar-
cadas por las desposesiones? ;qué posesiones y qué promesas sf las articulan?

Instancia paradojal la de imaginar futuros, porque la indeterminacién abre
tanto a la libertad y la potencia como se cierne como riesgo. Como proyecto
vital, el futuro debe reposar sobre seguridades y esperanzas tramadas en la
presencia de lo colectivo, porque es en lo colectivo donde radica la posibilidad
intergeneracional de hacer lugar y hospedar.

¢Qué ninos y adolescentes serdn aquellos que sufran mds acuciantemente la
desigual distribucién de esas precariedades expresadas en cuidados y descui-
dos, el acceso a tecnologias como mediadores excluyentes para la garantia del
derecho a la educacién y la salud, la proteccidn frente a la explotacién incluso
absoluta, corporal, expresada en el hambre? ;A qué nifios destinard prioritaria-
mente el Estado sus formas violentas de gobierno securitario con las que traté
por ejemplo a Facundo Castro?
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La futuridad contenida en la politicidad de lo infantil introduce libertades
porque introduce la diferencia, pero en el contexto contempordneo la futu-
ridad es aplanada, es esforzadamente condenada a la introduccién de ame-
nazas y la incertidumbre se transforma en inseguridad. En un texto reciente
producido a cuento de esta pandemia, la sociéloga Marfa Pia Lépez sehald
que la politizacién de los cuidados implicard que se debata la crueldad de su
distribucién injusta y la securitizacién de la amenaza. La temporalidad infantil
como amenaza es conservadora y contiene un nicleo totalitario. Por el con-
trario, como esperanza contiene lo politico entendido como posibilidad de no
avanzar hacia un destino manifiesto.

La incertidumbre es ambigua, refiere a la inseguridad, pero también la posi-
bilidad de no colonizar el futuro como cifra contenida totalmente en el pre-
sente. El punto es que esas posibilidades de lo incierto estin desigualmente
distribuidas, y la amalgama que provefan nuestras narrativas de la buena vida
ya no son suficientes, ya no alojan a esos nifios y jévenes a los que hemos re-
cientemente construido -en un aterrador renunciamiento de la metdfora- en
potenciales asesinos de sus mayores. Como escribié Delphine de Vigan, “La
violencia es ese tiempo que cubre las heridas, el encadenamiento irreductible
de los dias, esa imposible vuelta atrds.” La violencia estd en un futuro idéntico
e irremediable.

El rechazo, en tanto demanda de una nueva socialidad, esto es, de un nuevo

vivir juntos, corre el riesgo de reducir ese “juntos” a un “nosotros” exclu-

yente. Pero reclama una posibilidad de pensar de nuevo, de sentir de nuevo.

El odio como desplazamiento del temor ;puede tener un potencial trans-
¢

formador, emancipatorio, para recordar aqui nuevamente a quien estamos
q q

homenajeando?

Imaginar un futuro que rechace las condiciones de precariedad del presente
requiere de soportes que necesitamos construir. Necesitaremos mucha inso-
lencia para construir imaginaciones radicales que repiensen lo emancipatorio.
Si aceptamos que la educacién no cambia al mundo, sino que cambia a las
personas que van a cambiar el mundo, queda todavia la pregunta, la exigencia,
de la posibilidad de imagina8r un tiempo no fatalista, un tiempo por-venir
que haga de este mundo inhdspito, un hogar.
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Maria Carmen Silveira Barbosa

oy a centrarme en la cuestién de las infancias en el contexto de desigual-
dad a partir de Paulo Freire y la cuestién de la docencia.

Conoci el trabajo de Paulo Freire a finales de los "70 cuando decidimos for-
mar una clase de alfabetizacién de adultos, en un trabajo de educacién popu-
lar. Eramos estudiantes universitarios de varios cursos, y debatiamos semanal-
mente los textos de Freire. En conversaciones con la comunidad anotamos
temas importantes de la vida cotidiana, de las personas del barrio. De estas
notas seleccionamos las palabras generadoras y salimos, salimos a luchar con la
palabra, hacer un trabajo de concientizacién. Fue una experiencia inolvidable
de vida y trabajo colectivo.

En 1979, Paulo Freire regresa a Brasil con la ley de amnistia. Aqui se publicé
su obra y comenzamos a acostumbrarnos a su presencia como punto antagé-
nico para entender la escuela que habifamos vislumbrado hasta entonces.

Paulo Freire vitalizé nuestro pensamiento con sus ideas anticoloniales surgidas
de su presencia en Africa durante las guerras coloniales, y con la concepcién
cada vez més densa de que “una educacién solo es educacidn si es libertadora”.

Freire no trabajé directamente con nifios, pero sus ideas y conceptos nos ayu-
dan a entender la infancia y pensar en procesos educacionales.

La situacién de vida de los nifios en el mundo es muy dificil. Aproximada-

mente 1.200 millones de personas en todo el mundo viven con menos de 1
délar por dia, lo que representa una quinta parte de la poblacién del planeta.
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La mitad de esta poblacién son menores de edad. La tasa de pobreza en Brasil
fue de 18,7 en 2019 y se elevd a 29,8 en 2020. En un afo, 10% de las perso-
nas pasaron a vivir en Brasil en la pobreza.

Con las familias mds pobres, en consecuencia, tenemos nifias y nifios mds
pobres, mds vulnerables a la pobreza, y ésta no solo condiciona el bienestar y
el desarrollo saludable como potencializa su perpetuacién futura.

En América Latina, estos nifios no son cualquier nifio. Los ejes estructura-
les de la pobreza estdn demarcados por raza y etnia, son en mi pais los afro
descendientes y los indigenas, tienen lugar de residencia, tienen un género
especifico que es el género femenino, inclusive una edad. Filvia Rosemberg
al estudiar las estadisticas sobre la nifez brasileha advirtié que los bebes son
los grupos sociales mds discriminados en nuestro pais. Tienen el menor acceso
a las politicas publicas. Por ejemplo, en acceso a la educacién, de 0 a 3 afios
la asistencia es de 23,5 %, para 4 y 5 afios es del 80%, y para los 6 afios es
del 95%. La pobreza es el principal adversario de los nifios en la lucha por la
sobrevivencia.

Son muchas las situaciones en las que nos encontramos con nifios en condi-
ciones de vulnerabilidad, debido a cuestiones en la dindmica familiar, lugar de
residencia, represién policial, violencia urbana, ausencia de acceso a la salud,
trabajo infantil; todo esto estd cada vez mds presente. Ademds, esta vulnerabi-
lidad social y también la propia subjetivacién de los nifios puede hacerlos més
vulnerables a los riesgos de implicacién precoz con drogas, violencia, porque
cada uno tiene una forma singular de afrontar las situaciones. Por lo tanto, la
idea de vulnerabilidad no se restringe a una cuestioén de desigualdad social sino
también involucra el universo de las interacciones sociales.

Los nifios no son vulnerables, como dirfa Freire, ellos “estin siendo”, en este
momento, en una situacién de vulnerabilidad; pero los nifios no son solo vul-
nerables, ellos son también muy fuertes. Y la calidad de las interacciones en la
familia, en las escuelas y en los territorios pueden o no apoyar a los nifios en
su confrontacién con estos riesgos de vulnerabilidad y ayudarlos a construir
algtin empoderamiento frente a estas situaciones. Los nifios vulnerables de
hoy son los oprimidos de Paulo Freire en los 50 y “60.

Aunque tenemos un marco legal muy importante con un enfoque integral
acerca de los nifos y de su protecciéon y que fueran importantes instrumentos
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en la lucha desde la constitucién, construccién y articulacién de una red de
profesionales e instituciones, hoy todas estas redes e instituciones corren el
riesgo de ser cerradas o de dar por terminados sus servicios por falta de recur-
sos, intereses ideoldgicos y presiones religiosas.

Los nifios parecen ser, en este gobierno, una cuestién de la iglesia. Todos los
dias perdemos un derecho. Los desafios son inmensos y la lucha serd larga y
dificil para recomponer el pais en la discusién de la desigualdad de la nifiez.

Podriamos pensar con Paulo Freire acerca de la infancia, de los nifios y de
las posibilidades que tenemos hoy. Paulo Freire naci6 en una familia de clase
popular. Su padre era policfa y su madre ama de casa. Varias veces en su obra
recuerda el patio trasero de su casa en Recife, la relacién familiar, los juegos.
Era una casa media, decfa él. La misma en que naci rodeada de 4rboles, algu-
nos de los cuales eran para mi como personas, tal era mi intimidad con ellos.
En muchos relatos contaba cémo habia aprendido a leer a la sombra de los
mangos, dibujando las letras con palos en el suelo. Sin embargo, con la crisis
del 29, su padre recientemente jubilado por problemas de salud se quedé sin
salario. Con solo actividades informales la familia tuvo que mudarse. En esta
nueva casa Paulo Freire decfa: “viviamos de una nueva manera, éramos mu-
chachos conectivos, participando en el mundo de los que comfan, aunque co-
miéramos poco, y también participdbamos en el mundo de los que no comian
aunque comiéramos mds que ellos. El mundo de los nifios, de las nifias, de los
arroyos, las chozas y cerros”. Esta doble experiencia infantil permitié al nifio
Freire comprender la estructura de clases de la sociedad brasilefia, notando
la dificultad para comer y estudiar de muchos amigos. Si llegé al final de sus
estudios fue porque su madre fue colegio por colegio privado para pedir una
beca a cambio de un alumno con buenas notas. Esta necesidad de ser un buen
alumno lo dej6é con una sélida formacién en varias dreas de conocimiento,
especialmente en la lengua portuguesa.

Al comentar sobre la vida de un nifio en las afueras algo méds libre que un nifio
de ciudad, pero también llena de ambigiiedad afirmé: el mundo del juguete
donde los nifios jugibamos futbol, naddbamos en el rio, voldbamos cometas y
el mundo donde de nifios éramos, sin embargo, hombres anticipados lidiando
con nuestro hambre y el hambre de los nuestros. Bisicamente viviamos en una
ambigiiedad radical, éramos nifios anticipados en adultos. Nuestra infancia se
apreté entre el juego y el trabajo, entre la libertad y la necesidad.
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A pesar de las dificultades de la vida, el juego como experiencia cultural con-
tribuyé a consolidar su poder de imaginar mundos. Los juegos favorecieron
las relaciones entre los nifios y posibilitaron formas de interpretar la reali-
dad, representar el actuar sobre el mundo. Los juegos son acciones sociales
transmitidas generacionalmente y continuamente reelaboradas a partir de las
condiciones histéricas y estructurales que organizan las generaciones en cada
momento de la historia. Paulo fue un nifio que al jugar creo y transformd la
cultura, al mismo tiempo que fue creado y transformado por ella.

Los nifios subvierten el orden porque con sus preguntas, malentendidos, cu-
riosidades establecen una relacién critica con la tradicién creando posibilida-
des para nuevas historias, nuevas narrativas, nuevos futuros.

Quizds una de las lecciones mds importantes que aprendié Freire fue la si-
guiente, en sus palabras: “nunca me senti inclinado, incluso cuando todavia
me era imposible comprender el origen de nuestras dificultades, a pensar que
la vida era asi, que lo mejor de los obstdculos seria simplemente aceptarlos
como son; al contrario, desde muy joven ya pensaba que el mundo tendria
que cambiar, que habia algo mal en el mundo que no podia ni debia conti-
nuar”. Muchos afos después, en una carta a su sobrina comenté: “A veces me
siento como un nifo también, tengo ganas de correr para jugar, cantar, para
decirle a todos que me gusta vivir. Mantengo viva la esperanza de infancia,
soy un nuevo chico que mira y mira para comprender el mundo, creo que una
de las mejores cosas que he hecho para mi vida, mejor que los libros que he
escrito, es no dejar morir al chico que no podria ser y al chico que era en m{”.

Creo que esta es una contribucién muy interesante para pensar la infancia y
en las cuestiones que el nifio se coloca en la infancia y cémo podemos contri-
buir para hacer de las cuestiones una forma de implicar a los nifios. Me parece
muchas veces que los nifios, en este momento, estdin muy poco implicados
con su vida. No con su vida futura, con su vida presente. Y creo que tenemos
como docentes un desafio para tomar en nuestras manos y construir preguntas
acerca de esto.

Paulo Freire, fildsofo y maestro...
Cuanto mayor era su experiencia profesional humana mds comprendia la ne-

cesidad de cambiar, de transformar el pafs. Comenz6 su carrera como maes-
tro, luego pasé a educar a los trabajadores de la industria, donde contintia
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aprendiendo sobre las realidades de los trabajadores brasilenos. La experiencia
con adultos analfabetos lo llevé a pensar en la educacién de adultos, la ne-
cesidad de alfabetizarlos porque para ¢él, el lenguaje no era solo un vehiculo
de comunicacién, sino una importante forma de expresién de la existencia.
De esa experiencia en los circulos culturales, desde su actuacién como catdli-
co organizard un proceso de educacién comunitaria que tuvo como objetivo
preparar a la poblacién desposeida para una participacién activa y consciente
en la vida nacional. A principio de los “60, con un gobierno de izquierda, en
Pernambuco, inicié un gran movimiento de cultura popular que puso énfasis
en los procesos de alfabetizacién de adultos. La idea de que todos, no solo los
nifios, deben participar en actividades educativas lo lleva a pensar en la educa-
cién como un rostro en la humanidad el ser humano.

“Aqui llegamos al punto donde deberiamos habernos ido, la asignatura pen-
diente del ser humano, de hecho, lo inconcluso del ser o los asuntos inconclu-
sos, es caracteristico de la experiencia vital. Donde hay vida hay incompletud,
pero solo entre las mujeres y hombres se vuelve consciente la incompletud.
Saberse inconcluso genera la necesidad de educacién, de auto educacién,
de educacién en los movimientos colectivos. Es también esta condicién de
inacabado la que envia al ser humano en busca de logros, de participar en la
historia, de hacer la historia”.

Es esta condicién la que nos llena de esperanza al futuro, pues sabemos que
siempre podemos ser mds humanos de lo que ya somos. Pero este no es un
proyecto individual, solo se lleva a cabo de manera colectiva. Dice Freire: La
percepcién pura de la inconsistencia, limitacién o posibilidad no es suficiente.
Es necesario sumarse a la lucha politica por la transformacién del mundo. La
liberacién de los individuos solo adquiere un significado profundo cuando se
logra la transformacién de la sociedad. Esta comprensién resalta cuanto somos
y siempre seremos aprendices, personas en proceso de ser mds curiosas, crea-
tivas, inquisitivas, auténomas en via de emancipacidn, capaces de transformar
el mundo. Hay una fuerza revolucionaria que permanece viva a cualquiera
edad. Ser mds es una expresién utilizada en muchos escritos de Freire. Signi-
fica exactamente la posibilidad que se le presenta al hombre concreto de dejar
de ser una cosa y de humanizarse. El compromiso radical con el hombre y la
mujer no puede ser pasivo, es praxis, insercién en la realidad y conocimiento
cientifico de la realidad. Una accién que hace tanto la desesperacién como el
optimismo ingenuo.
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Su esperanza fundamental se basa en la creencia de que los hombres pueden
hacer y rehacer las cosas. Pueden transformar el mundo.

Paulo Freire, la escuela y la transformacién del mundo. ..

La educacién para Freire es, ante todo, un acto politico de participacién y de
autonomia. Un proceso mediante el cual el ser humano puede pasar de lo que
es a lo que quiere ser, un proceso de ser més. La democracia para Freire es una
condicién humana orientada hacia la humanizacién de los sujetos a través de
la educacién y la politica. Es eso lo que proporciona y engendra una forma de
vida y convivencia interpersonal, en donde las relaciones intersubjetivas cons-
tituyen las practicas politicas y pedagdgicas, refutando acciones autoritarias
que niegan la libertad. Libertad que asume limites en el enfrentamiento con
otras libertades, en la defensa de sus derechos frente a la autoridad.

Freire decfa “creo que a temprana edad comenzamos la negacién autoritaria
de la curiosidad, la represion de la cuestién es solo una de las dimensiones de
la mayor represién de todo el ser, de su expresividad, de sus relaciones con
el mundo”. Lo que se pretende autoritariamente con el silencio impuesto en
nombre del orden es precisamente ahogar en ¢l las preguntas, las cuestiones.
Una educacién liberadora que actda en dos campos simultdneamente: en el
dmbito de la intimidad humana, la conciencia y el deseo, y en el dmbito so-
ciopolitico. La libertad se logra luchando por la liberacién de uno mismo, del
otro, y del mundo. La busqueda de la participacién de todos, incluso de ninos
y nifias, en los procesos educacionales, fue una de las grandes defensas de Frei-
re, asi como la creencia en la escuela publica como lugar privilegiado de estos
procesos. La defensa de la escuela piblica como escuela de todos fue el sello
distintivo de su gestién frente a la Secretarfa de Educacién en San Pablo: “la
escuela ciudadana es aquella que asume como centro de derechos y deberes.
Lo que la caracteriza es la formacién para la ciudadanfa. La escuela ciudadana
es por tanto la escuela que hace posible la ciudadania a los que estdn en ella y
a las personas que viene a ella”.

No puede ser una escuela ciudadana en si misma. La ciudadania en la medida
en que trabaja para construir la ciudadania de quien usa su espacio. La escuela
ciudadana es una escuela acorde con la libertad, es coherente con su discurso
formativo y libertador, es la escuela la que luchando por ser ella misma, lucha
porque los educadores y educandos sean también ellos mismos. Y como nadie
puede estar solo, la escuela ciudadana es una escuela de comunidad, de com-
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pafierismo, es una escuela de produccién comun del conocimiento y libertad.
Es una escuela que vive la experiencia tensa de la democracia.

La educacién democrdtica se desarrolla en un entorno de vida colectiva, y cada
integrante de un colectivo se integra libre, activa y responsablemente en las
diferentes actividades que se desarrollan. Una vida con mayor igualdad, sin
tantas jerarquias. Sabemos que en caso de educacién infantil esta dindmica
debe ser favorecida inicialmente por los adultos que toman el lugar de pensar
los valores de la institucién y organizarla de acuerdo a sus principios, como
docentes adultos y trabajadores de educacién. La ensefianza requiere respeto
a la autonomia del ser alumno, del ser estudiante, sea ¢l un nifio, un joven o
un adulto. Pero esta condicién de respeto y autonomia del nifio no es sin el
maestro que estd presente en la experiencia formativa del nifio. Es un proceso
de indagacién continua, una indagacién que despierta la curiosidad, la capa-
cidad de pensar, dudar, experimentar.

El tema de la infancia siempre se ha correlacionado con el tema de la educa-
cién: infancia, lenguaje, curiosidad, pregunta, didlogo, conciencia, transfor-
macién. El, entonces, se propuso construir una pedagogia del didlogo, de la
pregunta, de la esperanza, donde lo fundamental es aprender a hacer pregun-
tas, porque son las preguntas las que hacen el movimiento de la historia.

Una pedagogia de la pregunta, que aprende y ensefia a preguntar, a pregun-
tarse y a preguntarte. Se pregunta ;Qué es preguntar? ;Cudl es su significado?
sPor qué? ;Por qué hacerlo? Es una pedagogia que se coloca permanentemente
en un estado de pregunta, que vive intensamente la pregunta y el pregun-
tar. El acto de aprender estd relacionado a la comprensién del mundo y sus
diferentes dimensiones, estéticas, cientificas, popular, y en esta perspectiva
considera a los nifios como sujetos activos en su proceso de conocer. Un acto
dialégico que implica una actividad dindmica entre pensamiento, lenguaje,
realidad. El hacer no se separa del pensar. La dialogicidad es la matriz de una
educacién libertadora. Por eso dichos procesos se desarrollan a partir de los
contextos reales de los nifios entendiendo sus vivencias cotidianas como una
oportunidad para desarrollar los conocimientos. La educacién, por lo tanto,
no es transmisién de conocimientos, educacién bancaria, sino las relaciones
que permiten el didlogo, el encuentro entre los interlocutores. Relaciones que
pueden ofrecer a quienes se encuentran en situaciones vulnerables, una pala-
bra de aceptacién, una palabra de implicacién en la vida, un acto de lucha. La
escuela como espacio de organizacién social, como espacio mds capilar en la
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sociedad, es un centro de cultura popular, de reflexién y de lucha.

Finalmente, Paulo Freire apuntard a una pedagogia que aborde el futuro. Es
necesario tener esperanza, pero no esperanza del verbo esperar, porque hay
gente que espera. La esperanza no es esperar, es levantarse, es perseguir; espe-
ranzar es construir, no es darse por vencido, es seguir adelante; la esperanza es
unirse a otros para hacer de otra manera. Hay que inventar el mundo, buscar
su belleza, una belleza que pasa por nuestra capacidad de imaginar, de crear,
de actuar, de transgredir, de comprometernos con la existencia humana ali-
mentada aqui por la esperanza.

Antes de concluir, quiero compartir algunas de las acciones que realizé Paulo
Freire como secretario municipal de educacién de San Pablo. En 1989, du-
rante el primer gobierno de izquierda, se destiné el 30% del presupuesto a la
educacién. Paulo Freire tomé algunas decisiones que demostraron su com-
promiso con los profesores y con los maestros. En primer lugar, siempre se
discutirfan de antemano los actos legales de la Secretarfa de educacién con
los docentes y con la comunidad escolar. El construyé colectivamente con
los maestros la propuesta de un Estatuto docente y un plan de carrera do-
cente. También definié una jornada laboral de 30 horas semanales donde se
dedicarfan 20 horas al trabajo con los estudiantes y 10 horas para actividades
extraescolares.

Paulo Freire plantea que la docencia debe ser una docencia juvenil, esto signi-
fica que el educador no debera borrar en si mismo su experiencia de infancia.
Y mantener en si una actitud de aprendizaje y apertura al mundo. Mantener
una postura infantil, como un dedo verde, significa permanecer sensible, in-
quieto, creativo, inventivo, en didlogo, en un proceso continuo de transfor-
macién personal, de cuestionamiento. Para ser docente es necesario construir
una ética, de didlogo y compromiso, de responsabilidad con los demds, critica
y humanista, donde todos los sujetos sociales adultos o nifios son vistos como
personas con derechos inalienables. La escuela puede vitalizar esta ética al po-
sibilitar la construccién de relaciones humanas democréticas de autonomia de
pensamiento, de construccién de pertenencia, de estrategias de participacién,
de requerimientos de colaboracién, fundando asi la posibilidad de la libertad
y emancipacién humana. Una ética del cuidado atenta a la calidad de las in-
teracciones. Dice Paulo, es por esa ética inseparable de la prictica educativa,
que debemos luchar y la mejor forma de luchar por eso es vivirlo en nuestra
préctica. Luchar contra el dominador o colonizador que nos habita en la con-



B Las infancias en contexto de desigualdad

ciencia, y la praxis posibilita esa construccién de inéditos viables; esto es, la
posibilidad de transformar lo social ahora, aqui, en este momento. La realidad
no se puede cambiar a menos que el hombre descubra que él es modificable y
que él puede hacerlo.

A su regreso de exilio Freire recuperd y dio un nuevo significado a conceptos
que habian sido estigmatizados en la politica y educacién brasilefa durante
muchos afios. En la politica, como hemos visto, la esperanza, que no es la es-
pera, pero es el esperanzar. En ética la amorosidad, las relaciones igualitarias,
y en estética, la belleza. En 1990, respondiendo una carta, nos dejé una idea
importante: ;Qué podria decirles todavia a los nifios y nifias del fin de siglo?
Lo primero, a la luz de mi larga experiencia en este mundo, es que siempre
debemos hacerlo mds hermoso, y en base a mi experiencia, repito, no dejemos
que mueran las voces de los nifios y nifias en crecimiento. Nosotros tenemos
mucha responsabilidad al elegir seguir las ideas de Paulo Freire. No son ideas
féciles. La transformacién social pasa por luchas politicas que hacemos en las
calles y en el cotidiano, y por la construccién de interacciones mds cuidadas
entre todos, especialmente con la escucha de los nifios.
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Patricia Redondo

ALnombrar la infancia y las infancias es importante reconocer que lo
acemos en un contexto de profunda desigualdad, para poder pensar en
contrapunto la igualdad y advertir que vivimos tiempos complejos y opacos.
La opacidad de estos procesos no nos tiene que impedir contar con una caja
de herramientas tedrica y politica para poder disputar sociedades mds justas
y efectivamente democrdticas, sociedades que no sean punitivas. Y, construir
sociedades radicalmente igualitarias que distribuyan no sélo bienes materiales
y simbdlicos, sino que también reconozcan las diferencias, las disidencias, los
derechos de minorfas y mayorias, que conjuguen el derecho al pan con los
derechos culturales a la memoria, a la identidad y al territorio, entre otros.

Es decir, que considero que la cuestién de la infancia -asi como la nombré
Sandra Carli en uno de sus libros- en América Latina se ubica frente a una
barrera imprescindible de desarmar, de deconstruir, de atravesar, que es la
barrera entre la desigualdad y la igualdad. Es este punto principal el que re-
quiere que, en todos los espacios que podamos -con familia, con madres, con
educadoras comunitarias, en las universidades, en las veredas, en las unidades
bésicas, en todo donde sea posible-, nos pongamos a conversar en pensamiento,
como dice Rita Segato. La necesidad de conversar en pensamiento se torna
urgente hoy, para discutir cémo atravesaremos esta barrera, porque no hay
democracia si s6lo se siguen sosteniendo gobiernos democrdticos, que siguen
reproduciendo la desigualdad. Desigualdad que en los paises latinoamericanos
tiene su expresién en los niveles de pobreza extrema en la infancia. El proble-
ma mayor es la naturalizacién de esos procesos de infantilizacién de la pobreza
que atraviesa la vida cotidiana de las nifias y a los nifios.
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¢Cbémo pensar la educacién de la infancia, de las infancias, que nos permita
efectivamente ingresar en lo que Ranci¢re nombra como el pais de la igual-
dad? En esa linea, discutir y poner en tensién el pensamiento de Paulo Freire,
cruzando con el pensamiento de Rancitre, es pensar en esta pedagogia de
la pregunta. Pareciera que nosotras y nosotros siempre tenemos la respuesta
sobre qué hablamos cuando hablamos de emancipacién. Es momento para
pensar buenas preguntas que interpelen nuestra posicién. Entonces, sin que-
rer asumir perspectivas dogmdticas de maestros y maestras explicadores ;de
qué manera imaginar una relacién educativa en clave emancipatoria desde los
bebés en adelante?

Asimismo deseo situar junto a ustedes la dimensién traumdtica de la experien-
cia infantil marcada por la desigualdad en tiempos de pandemia, pero quiero
sefialar, advertir y alertar, que todavia no conocemos lo suficiente los efectos
pos pandémicos més largos en la subjetividad de nuestras nifieces. En este sen-
tido, tenemos que asumir con una escucha muy fina, cargada de amorosidad
hacia nuestras nifias y nifios lo que les ha sucedido en relacién a este tiempo
de pandemia y en relacién al tiempo por venir. Aqui quiero diferenciarme de
los organismos internacionales, o los supranacionales, porque con frecuencia
somos hablados por ellos. Es importante debatir con aquellos organismos que
hablan en nombre de la infancia y que ofrecen como lectura del tiempo
inédito transcurrido que las infancias han estado exclusivamente confinadas
en la pandemia.

Es importante debatir el vinculo de las infancias populares con la educacién
y pensar desde otras miradas la idea de confinamiento. Incluso ponerla en
discusién, en cantidad de barriadas nuestras nifias y nifios no han estado con-
finadas/os porque no contaron con el espacio fisico suficiente para el confina-
miento y que transcurrieron su vida cotidiana en tramas colectivas barriales.
Se ha producido una experiencia que es preciso conocer en detalle, contex-
tualizarla para reconocer sus luminosidades, como dice el escritor uruguayo
Mario Levrero, y no clausurar lo que los nifias y nifios han producido en tanto
sujetos politicos, histéricos, populares y culturales.

Cuando los organismos hacen encuestas, simplifican la realidad, y con esa in-
formacion, por ejemplo, resumen una posicion de confinamiento infantil, de
alli deviene un paquete de politicas que endeuda los gobiernos. Pero esas in-
terpretaciones no dan cuenta lo suficiente de las relaciones intergeneracionales
que se produjeron en el tiempo de pandemia, ni de las pricticas populares
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que se dieron en las barriadas donde estuvieron presentes las relaciones con
las abuelas y abuelos, situaciones ludicas de transmisién entre generaciones,
legados, herencias en las cocinas, intersecciones entre los cacharros y la super-
vivencia, juegos tradicionales y la experiencia entre hermanos escolarizados
que ensefiaban a las/os més chicos a escribir; un laboratorio pedagégico que
todavia estd por escribirse.

Todavia los maestros y las maestras no hemos escrito lo que ha acontecido en
la pandemia en una interrelacién con los grupos familiares. Quiero plantear
el lugar protagénico que han tenido las escuelas, las familias y las comunida-
des en la crianza y en la educacién en el tiempo de pandemia y no podemos
regalar al discurso de las derechas que las escuelas han estado cerradas, que no
ha habido presencialidad y que sea la derecha, con sus enunciados, quien se
embandere con la educacién puiblica cuando la ha arrasado, la ha destruido, la
ha devastado y le ha quitado el presupuesto.

Hay un glosario pedagégico y politico en el que los nifios y las nifias han sido
protagénicos en las politicas de cuidado y de ensefianza que precisamos afinar.
Nosotros contamos con un archivo de voces infantiles de nifios y nifias ha-
blando con sus maestras, diciéndoles “sefiorita no te pongas triste que yo estoy
jugando, que recibi lo que me enviaste”. Al pensar a una maestra, un maestro
y un nifio en un didlogo educativo, en una relacién en esa triada. Una triada
que la podemos ubicar ya en la pedagogia de Herbart en el siglo XIX, ante-
cedente de la pedagogfa social, por nombrar solo una mirada pedagdgica. Es
también pensar en clave freireana. ;De qué modos traducir el legado freireano
en la tarea educativa cotidiana con nuestras infancias?

Hacer escuela, poner en alto que la escuela no es un edificio, que la escuela es
mucho mis, sacarla por fuera de sus muros, y que aquello logrado en pande-
mia sea parte de su transformacién. La escuela publica necesita perforar los
muros de los edificios escolares. La escuela como territorio de infancias. Tiene
que recuperar y entramar los espacios infantiles por fuera -en nuestro caso- de
nuestros jardines; enlazarse con las plazas que tienen que ser dignos lugares
de la infancias donde Freire podria visitarnos, y podria encontrarnos alli, en
esos drboles que el nombra, donde su padre y su madre fueron sus primeros
alfabetizadores.

Necesitamos recuperar el “derecho a la penumbra”. Necesitamos recuperarnos
de la saturacién del capitalismo que le propone a las nifas y los nifios cambiar
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los modelos de los celulares, pertenecer a la sociedad de Carrefour, de Telefé-
nica, festejar cumpleafios de grupos econémicos y de monopolios. ;Cudntos
saberes populares hemos intentado recuperar en la pandemia a partir de la
participacion de las familias? y hoy no podemos volver a nuestras escuelas sin
reconocer lo recorrido.

Necesitamos bordar memorias largas.

Es preciso hilvanar las cuestiones sobre las memorias de la infancia y reconocer
los tiempos infantiles en experiencias mds largas. Alicia de Alba hablaba de la
inscripcidn, en este momento, en el siglo XXI. Adriana Puiggrds nos plantea
la cuestién del neoliberalismo, y cémo las tecnologfas y el analfabetismo tec-
nolégico separa a las familias populares de los procesos de ensefianza y apren-
dizaje de sus nifios y nifias en los barrios mds desheredados.

Los efectos que la desigualdad produce a todo nivel requiere repensar nuestras
posiciones, ello no significa que no estemos en lugares significativos, cada
una/o en su lugar de trabajo, estudio, espacios académicos, batallando po-
siciones publicas y militantes. Sin embargo, la deuda con la infancia hoy en
nuestro pais y la regién es de tal magnitud que creo que no es suficiente con
lo que estamos realizando hasta el momento. Necesitamos tramar mds fuerte,
en términos de lo que plantea Fernando Ulloa, un tejido de sostén, que sea
un limite, que represente un Nunca Mds para América Latina y Argentina,
un Nunca M4s nifias y nifios pobres, un Nunca Mis a la falta de derechos a
la vivienda, a la salud, a las condiciones dignas del hébitat, etc. Porque lo que
sucede, como lo plantea Gabriel Kessler, al nombrar la multidimensionalidad
de la desigualdad, es que nosotros hallamos que muchas veces en las escuelas
se tensiona la dimensién mds igualitaria de la experiencia educativa. Pero,
sin embargo, nifias y nifios en las barriadas mds segregadas para llegar a ella
atraviesan en sus recorridos un hébitat degradado y acceden a viviendas muy
precarias. La educacién se torna insuficiente si el conjunto de los derechos no
estdn garantizados.

Es decir, necesitamos reponer esta idea de ser valedores de la infancia, defen-
sores de la infancia, en cada punto, punto por punto. Tejer tramas. Punto por
punto, donde las universidades publicas, los movimientos sociales, los sindi-
catos, las barriadas populares, asumamos esta tarea inconmensurable de atra-
vesar la barrera de desigualdad por la verificacién de la igualdad. Creo que es
necesario articular, ponderar las acciones, cada una de ellas, desde lo minimo
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a lo médximo que se entrame con los esfuerzos de los gobiernos democréticos
que defienden el interés de las grandes mayorias.

Lo popular, lo comunitario y lo publico requiere establecer fronteras poro-
sas y no falsos dilemas ni falsos antagonismos. Por ejemplo, no puede haber
un antagonismo entre la escuela publica y las practicas de educacién popular
de los movimientos sociales. Discutir de qué hablamos cuando hablamos de
emancipacion, y poner en tension la idea de la emancipacién intelectual, del
principio de la igualdad de las mentes y la idea potente de la emancipacién
social.

Necesitamos ir a fondo con la perspectiva de género, porque es una categoria
que atn no transforma la experiencia infantil. Es decir, que hasta las nifias y
nifios en sus juegos reflejan desde edades muy tempranas dicotomias de género
donde las nifas toman las escobas y los nifios son los colectiveros. Las nifas y
los nifios van al afuera y las nifias quedan, en situaciones ludicas, en el aden-
tro de sus hogares. Debatir la ESI con una perspectiva de género radicalizada
requiere poner en cuestién las propias representaciones sobre las posiciones de
las madres que se conservan en el imaginario de la escuela para que dialoguen
con las experiencias de las mujeres en barriadas populares. Se multiplican las
imdgenes de la participacién de mujeres con sus chaquetas de los movimientos
piqueteros y que hoy estdn incluso en las cooperativas sosteniendo a los ba-
rrios; esas voces tienen que atravesar a la escuela publica y ser enunciadas desde
voces trabajadoras portadoras de saberes e identidades. Mujeres que trabajan,
cuidan, luchan, resisten son parte hoy de un extraordinario arco de experien-
cias sociales, culturales, educativas, econémicas y politicas tienen que poder ser
enunciadas, legitimadas y compartidas dentro de las escuelas publicas.

La forma de lo escolar puede ser tensionada por lo comunitario, pero lo co-
munitario también puede ser pensado y discutido en términos de lo publico.
En la educacién infantil, las formas de lo escolar, tienen raices comunitarias
en el caso de la provincia de Buenos Aires, y en nuestro caso tenemos que asu-
mir que las formas comunitarias son también publicas. Precisamos poner en
tension este falso antagonismo que ha ubicado a las trabajadoras comunitarias
enfrente de las maestras y maestros de la educacién infantil. Solo sirve a quie-
nes son nuestros verdaderos enemigos ubicarnos en posiciones antagdnicas.

Al dia de hoy, es urgente comprender que nada de lo que tenemos como aten-
cién educativa en América Latina alcanza si no es articulado para atender a las
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infancias latinoamericanas. Todas las posiciones en el campo de la atencién
educativa de la infancia deben ser articuladas en sus multiples formas, con
muchos ejemplos, y tenemos que aprender mds atn de las mejores experien-
cias de otros paises. Imaginar a América Latina en clave de la infancia para asi
poder nombrar el porvenir de nuestros nifios y nifias.

“La democracia es el poder de los incompetentes”, nos dice Ranciere, aquellas,
aquellos por los que Freire no dormia. Partamos de pensar en que no es la
imposibilidad el opuesto antagénico a lo posible, no es la imposibilidad la res-
puesta a la necesidad. Lo posible es la apertura a caminos de busqueda de otras
alternativas. ;Cémo pensar la democracia con nuestras infancias? Pensando
en Adriana, sobre la necesidad de seguir pensando la tarea, me permite pensar
en clave intergeneracional las memorias populares, la sensibilidad publica de
las mujeres en sectores populares que marchan con sus hijas e hijos por sus
reivindicaciones. Me permite imaginar a una relacién dialégica con la infancia
abierta, puablica, donde las nifias y nifios tienen voz. La mirada de los pueblos
originarios tiene que permear nuestra légica blanca y occidental.

Necesitamos ser permeados por las raices originarias de América Latina, las
raices afro estdn en nuestra piel, en nuestros modos de mirar... Somos un
enorme continente, un enorme torrente de pueblos que el imperio insiste
en dominar. Nosotras y nosotros tenemos el privilegio de trabajar con las
infancias que son un enigma, representan la continuidad, pero sobre todo la
posibilidad de la discontinuidad de la humanidad. En funcién de ello, saber-
nos cada dia educadoras y educadores de nifias y nifios, podemos prometerles
que no desistiremos, que no nos permitiremos doblegar, que no haremos que
el pesimismo impregne nuestra tarea.

Que cuando la nifia o el nifio quiere bajar la luna, y pregunta por qué no baja,
pensemos si no serd posible, que en el dia de mafana, cuando abramos nues-
tras aulas, bajarles la luna para ofrecerles el poema que requiere el nombre de
la igualdad. Paulo Freire estard alli junto a nosotros.
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B Educacién sexual integral con perspectiva de género

Dora Barrancos

quince afos de la ESI podemos decir que estamos con una ESI adoles-
ente que merece un gran reconocimiento. La ESI sobrevivié esta tem-
porada durisima en el cuaterno anterior gracias al compromiso de les docentes
y a las interpelaciones de les alumnes. Si no, no hubiera habido sobrevivencia
de la ESI porque, efectivamente, las cosmovisiones ideoldgicas y politicas que
hubo entre finales del 2015 y 2019, fueron a contrapelo de la libertad humana
integral.

En el pasado, las derechas obviamente reunfan mentalidades reaccionarias y
conservadoras que tenfan preconceptos, y habia una amalgama de precon-
ceptos sobre las sexualidades mds libres y sobre lo que llamamos disidencias o
diversidades. Pero hoy eso se ha constituido en un programa. Antes era una
posicién ideoldgica, una posicién intersubjetiva, pero hoy hay un programa
contra el feminismo y contra todo lo que revela el reconocimiento de ciudada-
nia, el estatuto de derechos humanos fundamentales compartidos para las per-
sonas con identidades diversas. Y esto nos preocupa; de ahi que el significado
de la EST sea tan central, y retomar a la ESI sea tan importante en nuestra vida.

Es evidente que si se analiza toda la ley tal como estd hecha, podemos decir
que no hay una expresiva uncién de significados respecto de lo relacional
genérico en su multiplicidad. Pero su vertedero principal, su nervadura fun-
damental son las relaciones de géneros. No estd expresa, pero la ESI implica
elementalmente un conocimiento de sf, un conocimiento de la interaccién
afectiva, erdtica, sexual, con otras, otros, otres y, efectivamente, ah{ estdn de
base unas composiciones fundamentales de como se estructuran primero las
relaciones generizadas en nuestra sociedad, relaciones que sabemos perfecta-
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mente que hay que demoler, y ese es el compromiso de la ESI: demoler su
significado binario tan elemental y tan regresivo.

Hay que recuperar esa vertebralidad prometida por la ESI. Hay toda una pro-
mesa de un andamiaje fundamental que tiene que ser revelado en todo y en
cualquier momento, en toda y cualquier situacidn, y en cualquier perspectiva
en que se analicen tépicos en nuestro sistema educativo.

Es cierto que en la manera en que pudo sobrevivir, ha sobrevivido, a veces,
desde una posicién de gheto -podemos decir-, una posicién de margenes. En-
tonces, ahora hay que recuperar el sentido de la ESI en su transversalidad
completa tal como dice la ley. Y hay que hacerla vibrar e interpretar de modo
inteligible, justamente trayendo a plena consideracién con les alumnes las re-
laciones de géneros (con la S).

Evidentemente hay una preocupaciéon que ha sido histérica dentro del femi-
nismo al respecto, porque ha habido una larga perspectiva epistémica binaria
que se ha sacudido hace mucho tiempo y que ahora ha ingresado con toda
fuerza y nos ha sacudido, estremecido enormemente. Esto es, seguramente,
todo un desafio para la recapacitacién de la membrecia docente. Hoy se juega
fuertemente cdmo vamos a construir la malla curricular de la formacién do-
cente en orden a una incorporacién transversal de la ESI.

Hay que repensar la ESI, més alld de las simples notas relacionales, por ejemplo
en biologfa, en historia, en ciencias sociales, en cualquier cuadro informativo y
formativo del sistema. Es decir, ;Cémo hay la posibilidad de recomponer esto
de manera mds compleja y al mismo tiempo de transmitirla de la manera mds
inteligible y sensible? Yo le apuesto mucho a un estado de sensibilidad nueva,
y en primer lugar pienso en nuestros compafieres docentes.

Para que haya un vibrato particular de transversalidad en todos los tdépicos
tiene que haber un nuevo estilo de sensibilidad, y tiene que haber un nuevo
proyecto de sensibilidad. Si no tenemos sensibilidad frente al objeto no es
posible, si no hay un estado emotivo tampoco. Ustedes saben que la emocién
se cruza absolutamente con la inteleccién, entonces ahi tiene que haber un
propésito nuevo, una cierta conmocién. Mientras esto no ocurre, resultard
muy dificil la transversalidad dentro de cada materia.

Voy a poner dos ejemplos: la biologfa y la historia. Si la biologfa no conversa
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entrafiablemente con los postulados de la ESI, y si la ESI no interviene en
la postulacién de la biologfa, hay que recuperar la dimensién fundamental
relacionada con la condicién humana. Una de las propuestas mds importante
que tenemos para la biologfa es cémo dialoga con la cultura. Hay una cierta
estereotipacién de cémo se da la biologia, como si diera normas a la vida. Hay
que desentrafiar de la biologfa una ficcionalidad, que es la historia humana de
la naturaleza. Si le ponemos a la biologia normas que son nuestras, “normali-
zamos la biologfa”. Entonces, si por un lado hay un presupuesto biologizante
respecto de la binariedad y todo lo demds, por el otro lado, hay que sacudirlo
desde el punto de vista de que la biologia se conforma normativamente por
presupuestos que estdn fuera de ella. Esta es una de las cuestiones que parecen
mis dificiles, pero me parece que deben ser entramadas para redisefiar una
ensefianza de la biologfa despojada de la idea normativa también. Tenemos
que despojar a nuestras concepciones sociales, antropoldgicas, etc.

Respecto de la historia sélo quiero decir que es fécil ver como la historia exclu-
y6 a las mujeres, a las diversidades, etc. El problema sigue estando pendiente
en una ESI que debe atravesar constitutivamente una nueva malla curricular
de estas materias, en donde efectivamente se hace posible una instalacién de
la verdadera libertad humana que significa el respeto mds completo de esa
autonomia y el dnico dique que tiene es: que nadie someta a nadie. Este es el
tinico dique que tiene ese presupuesto normativo que podemos dar.
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Ana Carcedo Cabanas

uiero compartir algunas reflexiones que la Educacién Sexual Integral

me ha provocado en todo este tiempo. La primera reflexién que quiero
compartir es que yo me pongo a imaginar una sociedad en la que la ESI en
verdad se haya implementado en todas las edades, en chicos, chicas, adoles-
centes, y en la que estos hayan crecido... ;Qué pasarfa? La primera cosa que
pienso es que desaparece la sexualidad como tabd, pues se evapora el morbo,
que en una dimensién de nuestra vida nos atafie a todas las personas. ;Cémo
es posible que algo que nos atafie a todas las personas esté rodeado de tanto
tabd, tanto morbo, tanto oscurantismo? Entonces, en esa sociedad imaginada
se convierte en algo normal hablar de la sexualidad, comentar, compartir.

Esta condicién es fundamental para construir relaciones, afectos, hacer pro-
yectos, llevarlos a cabo; es decir, para construir comunidad. Todo serfa tan
diferente. Lo comparo con el divorcio. Yo creci en la dictadura franquista, el
divorcio era tabd; al divorcio se le adjudicaba la responsabilidad de destruir
a las familias. Hoy es totalmente normal hablar en Espana de divorcio, y me
refiero a hablar, a pensar en esa posibilidad, poder intercambiar con otras
personas las experiencias que se han tenido, evaluar qué les ha pasado, como
lo han vivido, que impacto ha tenido; se vuelve normal, porque es parte de
nuestra vida cotidiana.

Mantener la sexualidad como un tema tabd, prohibido, es una forma de ge-
nerar jerarquias de poder y de un mecanismo para sustentarlas, de eso hablaba
Foucault. Porque si hay quienes pueden hablar de sexo, quienes saben sobre
él, y entonces saben lo que es bueno y malo, lo que es normal, lo que se esta-
blece como norma, entonces, hay quienes deciden qué es lo aceptable y qué no
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lo es. En definitiva, esa norma lo que hace es administrar vidas. Y las iglesias
saben mucho sobre esto. Mantener la sexualidad como tabu es precisamente
mantener la existencia de jerarquias de alguien que administra nuestras vidas.
Entonces, concluyo que la ESI universal es un factor democratizador de las
sociedades, por la capacidad que tiene, por lo menos en principio y en teorfa,
de negarle el poder, de no otorgarle poder -como dirfa Foucault-, a quienes
quieren monopolizar la informacién y la norma sobre la sexualidad humana.

Se podria decir que toda educacién universal es en general un factor democra-
tizador, pero podemos aceptar que haya personas expertas en astrofisica, por
ejemplo, y que no lo seamos todas. Pero con la sexualidad todas las personas
deberfamos ser expertas en “nuestra sexualidad”, o irnos construyendo como
expertas porque, insisto, si otras personas se otorgan el derecho de conocerla y
normarla, luego son ellas las que deciden sobre nuestras vidas. Y las mujeres lo
sabemos muy bien, ya que no se nos ha considerado sujetas éticas capaces de
tomar decisiones correctas y entonces otras personas deben tomar decisiones
por nosotras.

Cuando se acepta el derecho al aborto, una barrera de resistencia para ne-
garnos a nosotras el derecho de decidir sobre nuestras vidas, es que haya, por
ejemplo, comisiones de médicos que son sefiores que deciden si estamos en
condiciones de abortar o no. Es decir, que cuando conquistamos algo, siempre
quedan estos resabios de que alguien sabe lo que es correcto por encima de no-
sotras y entonces tiene el poder para decidir. Insisto, la ESI universal, le agrego
la U, es un factor democratizador importantisimo en la vida de las sociedades.

La segunda reflexién que quiero compartir tiene que ver con los horizontes
de propdsitos que tienen los programas de Educacién Sexual, aqui le quito la
I, porque la mayorfa de las veces los programas no son para nada Integrales.
Muchos de éstos parten de los problemas de la sexualidad, de las patologias,
sobre todo cuando se trata de la educacién sexual dirigida a nifios, nifias y
adolescentes. Creo que el primer problema que puso en la palestra que era
necesario hablar de sexualidad, fue el problema del embarazo adolescente de
las mujeres, porque el embarazo adolescentes de chicos parece que no, que
nunca ocurrié, que se asume que solo ellas deben enfrentar la situacién. Y las
enfermedades de transmisién sexual, también, mds preocupante todavia, con
la aparicién del VIH. Pero partieron de ahi las primeras formas de convencer
a la sociedad de que era necesario hablar de sexualidad con nifios, nifias y
adolescentes, partieron de las patologfas. Més recientemente hemos agregado
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otras que son también problemas, que estdn vinculadas con la violencia sexual
en esas multiples y creativas expresiones que la violencia sexual tiene, el acoso
sexual, la violacién, el hostigamiento homo lesbo, trans, interfébia, la explota-
cién sexual, la trata para explotacién sexual, etc.

El punto es que tener como horizonte de preocupacién o interés los problemas
que estdn vinculados con la sexualidad, convierte a nifios, nifas y adolescentes
en motivo de preocupacién del mundo adulto, por lo tanto, los convierte en
objetos, no en protagonistas, no en personas sujetas.

La ESI debe tener como horizonte la construccién de personas. Es decir,
ayudar y acompafiar a descubrirse como seres humanos capaces de vivir en
sociedades, alcanzando el mayor nivel individual y colectivo de bienestar y
felicidad posible. Para esto se requiere de informacién cientifica, de formacién
respecto a los derechos propios y ajenos, pero se requiere también involucrar
a las subjetividades de las identidades y del placer. Si el placer queda por fuera
de la ecuacién, la educacién sexual no va a ser integral, el resultado es que: o
se forman personas que hipotecan su bienestar entregando el poder sobre sus
vidas a los supuestos conocedores que establecen las normas, o se continda
alimentando el mundo de los tabdes y en la bisqueda de algtin lugar que no
es normalmente muy apropiado de respuestas a las preguntas que se hacen
chicos, chicas y adolescentes.

La tercera reflexion, que ademds deriva de las anteriores, es que no es de ex-
trafar la centralidad que tiene la sexualidad para las corrientes politicas con-
servadoras, y no me refiero tanto a las tradicionales, sino a las mds recientes.
Me refiero a esas alianzas cada vez mds comunes en nuestro territorio entre los
politicos de derecha, neoliberales, con las iglesias evangélicas mds fundamen-
talistas. Este matrimonio sabemos que proviene de EE.UU. y es una férmula
que se trata de imponer abiertamente en nuestros paises. Es que la sexualidad
como tabu es como un terreno que estd normado en el que una jerarquia esta-
blece lo que es correcto y lo que no es. Es un instrumento muy poderoso para
movilizar a la poblacién, porque es una poblacién que cada vez tiene menos
derechos en el terreno formal pero también en la prictica. Tenemos menos
poder politico, menos acceso a los recursos econémicos. Pero si somos una
poblacién a la cual nos estdn quitando estos derechos fundamentales, pero
nos estdn dando el poder de cuestionar a otras personas, sentirnos en posicién
de la verdad es terriblemente poderoso, sobre todo para quienes menos poder
tenemos. No nos extrafie que sean las mujeres las que mds juzgan a otras mu-
jeres en el terreno de la sexualidad.

| 72 |



B Educacion sexual integral con perspectiva de género

En Costa Rica, en este momento, estdn recortando 480 millones de délares en
educacién. Un pais que se ha enorgullecido siempre de no necesitar ejército
porque tiene educadores, de no gastar dinero en ejército porque lo gasta en
educacién y salud, ahora lo estd recortando. Obviamente, estdn afectando a
las personas que menos tienen, porque estdn restringiendo becas, transporte
escolar, conectividad y entrega de computadoras, ;Y quiénes son los que mds
necesitan esto? precisamente las personas que menos recursos tienen. Y en
ellas se alimenta mds esta 16gica de que no importa que yo pierda esto porque
yo estoy en posicién de la verdad. Mi candidato me estd diciendo que yo tengo
derecho a juzgar a mi vecina que tiene hijos por fuera del matrimonio, o que
su hija quedd embarazada, porque estamos regresando a estas logicas.

Estas disputas narrativas no son ficilmente generalizables a la poblacién, los
temas econémicos y politicos, por eso se bajan al terreno de la cotidianeidad
y pueden hacer de cada persona un aliado o aliada que se olvida de lo que
realmente estd pasando con su vida, para pensar en la vida ajena y sentirse con
poder. Estos sectores de derecha utilizan un arsenal importante de recursos,
primero tratan de influenciar politicamente para pasar leyes, o de negar leyes,
pero también impulsan a las familias a que se nieguen a que sus hijos reciban
ESI. La objecién de conciencia de quienes deben formase como formadoras y
formadores, la desinformacién, la sustitucién de la ciencia por unas creencias
que son terriblemente peligrosas. Cuando las derechas pierden las peleas tra-
tan de que al menos quede una Educaciéon Sexual impersonalizada, deseroti-
zada, en la que el placer no exista, una educacién sexual reducida a la biologfa.

Estamos en una etapa de intento de retroceso por lo que nos toca resistir
estos empates oscurantistas; los esfuerzos por sostener la ESI construyen de-
mocracia, ciudadania mds consiente y libre, y espero que también mds gozosa
y mis feliz.
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Graciela Morgade

En el marco de estas jornadas, también voy a partir de Paulo Freire para
poder pensar a la ESI.

La ESI es, de alguna manera, un campo que abreva por lo menos en tres
historias, o en historias de tres problemdticas: por un lado la historia de los
movimientos feministas, y, posteriormente, LGBTIQ+ o de disidencia sexual,
en sus diferentes facetas y discusiones. Los feminismos siempre, desde el ini-
cio; es decir desde lo que la historiografia consensué como los inicios, tuvie-
ron preocupaciones sobre la educacién. Las fueron formulando de diferentes
maneras, segtin el momento histérico y teérico del propio movimiento. La
demanda sobre la educacién de los primeros feminismos era, tal vez, el acceso
de las mujeres a la escuela, o a los diferentes niveles educativos. Posteriormen-
te, en la llamada segunda ola, con la categoria género. Y luego, con toda la
interpelacién de los movimientos de la disidencia sexual, que serfa una tercera
ola, empiezan a haber otras preguntas a la educacién. Fundamentalmente se
le empieza a preguntar un poco mds sobre la dimensién cualitativa: ;Qué es-
tamos transmitiendo? ;Qué estamos proponiendo en los dmbitos educativos?

Pero la Educacién Sexual por su parte también tiene una historia. En Argen-
tina, ademds de que empieza en el siglo XX muy tempranamente, estd abso-
lutamente ligado con el higienismo. Con una mirada que estd atravesada por
la moralizacién, o sea la sexualidad como tabt y la educacién sexual como un
mecanismo, una herramienta para prevenir infecciones y embarazos. En la Ar-
gentina hubo alguna liberalizacién en los “60 y “70, cuando entra un discurso
mds psicolégico en donde se empieza a intentar desdramatizar, y en todo caso
salirse del adultocentrismo que muchas veces orienta nuestra practica. Pensar
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en perversiones infantiles, cuando en realidad se trata de una curiosidad infan-
til. Estos antecedentes también forman parte de la historia de la ESI, porque
también son los contenidos contra los cuales la ESI tiene que contraponerse,
que tiene que incorporar en una nueva plataforma.

Y en esta historia de la educacidn sexual, las pedagogfas, sobre todo las peda-
gogias criticas, son desde mi punto de vista una tercera rama en donde abre-
vamos desde la ESI. Las pedagogias criticas tienen, en Freire, un pensador, un
militante y un pedagogo fundamental. Hasta tal punto, que lo que conocemos
hoy como pedagogias feministas reconocen la inspiracién en las pedagogias
freireanas. Sobre todo la pedagogia de la esperanza de Freire, en la que ¢l
reescribe de alguna manera la pedagogfa del oprimido, subraya y retoma una
fuerte interpelacién a construir relaciones pedagdgicas basadas en la memoria,
en el reconocimiento y respeto por el ambiente, en intentar prevenir que los
opresores quieran ser oprimidos.

Pero hay algo de la Pedagogia de la Esperanza que es fundamental para nues-
tro encuentro, que es la recuperacion de los feminismos por parte de Paulo
Freire. Cuando Freire escribe la pedagogia del oprimido, dice, no estaba en la
discusién publica la lucha de los feminismos de las mujeres. Y en pedagogia
de la esperanza recupera fuertemente esta idea de que no hay una liberacién si
no hay una lucha contra el patriarcado, y ahi las pedagogfas criticas abonan a
las pedagogias feministas, y creo que son de alguna manera, el punto en que
hoy nos encontramos. Pensando la ESI, desde feminismos populares, inter-
seccionales, desde las pedagogias criticas, para pensar a la realidad desde una
perspectiva critica, como es la perspectiva de género, apoyada fuertemente en
el respeto de los derechos.

Segunda cuestién: ;De qué va esta cuestién pedagdgica feminista?, discutimos
qué ensefiamos, y discutimos a las fuentes de ese conocimiento escolar que son
las disciplinas cientificas, y eso es un componente central de la ESI. Discuti-
mos las relaciones de poder y ahi, creo, entra esta perspectiva que no solamen-
te estamos protagonizando una interpelacién a la ciencia, también estamos
procurando que las palabras circulen, que las voces silenciadas puedan tener
lugar en el curriculum real; es decir, en lo que hacemos en las escuelas. Esas
voces diversas, esas voces deseantes, que aportan experiencia, son, en algin
sentido, las propias luchas feministas y las luchas de las disidencias sexuales,
porque dichas experiencias mostraron cémo se han padecido las distintas for-
mas de violencias; incluso, aquellas violencias que, en algunos casos, inducen
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a abandonar las escuelas. Todo esto es un proyecto de justicia profundo, ra-
dicalizado, de democratizacién. Pero en este carcter, porque la voz circula.
Y acordémonos lo que decia Freire, educande y educadore, que a la vez quien
educa es educade. En esa dialéctica nos vamos corriendo del lugar del saber.
Desde la perspectiva de géneros es una manera de alojar esa diversidad de la
experiencia humana y sobre todo reivindicar las formas diversas de la expe-
riencia humana como vélidas en un contexto de derechos.

Y la dltima cuestién que querfa subrayar es tal vez, desde mi punto de vista,
la mds interesante, la mds compleja, y que debemos seguir pensando, y ahi
también vuelvo a Freire. Porque Freire era catdlico, o en todo caso pertene-
cfa a la tradicién del catolicismo, obviamente vinculado con la teologia de
la liberacién. Pero no estaba atado a las formas institucionales que también
configuran a nuestra América Latina que, a veces, se alejan un poquito de la
letra del dogma y que pasan a ser estructuras de poder.

Creo que el gran desafio que tenemos ahora mismo, y en perspectiva para ade-
lante, las educadoras, los educadores, les educadores, es poder construir una
conviccién de que es posible compatibilizar el derecho que tienen les nifies a
una ESI tal como estd definida en nuestro pais. Que estd apoyada no sélo en la
ley de ESI, sino en todo el plexo normativo vinculado con las identidades sexo
genéricas, incluyo también la ley de identidad de género, la IVE, la ley Mi-
caela, y también la anterior que fue la ley de proteccién integral contra la vio-
lencia. Tenemos un sistema normativo, tenemos un Estado que adopta para
si ese plexo de los derechos humanos. Entonces, tenemos que poder como
docentes trabajar individual, institucional y colectivamente, y ésta es una tarea
que creo que la CTERA ha asumido y sigue asumiendo, de compatibilizar ese
derecho, con el derecho de las familias, que también estd consagrado en la
Constitucién a profesar libremente su culto. También es constitucional que
las familias tengan sus religiones. Entonces ;Cudl es el lugar donde nos po-
nemos como docentes? Que también tenemos derecho a profesar libremente
nuestro culto. Entonces ;Cudl es mi propuesta? Que reitero es para discutir y
seguir pensando, ;Qué es la escuela? Pensemos a la escuela como un lugar, lo
digo en un sentido utépico, pero también en un sentido material. ;Qué otro
lugar tiene todo el pueblo, pero en particular los sectores populares, para cons-
truir las condiciones de posibilidad de una convivencia de paz, no violenta,
del conocimiento y reconocimiento del otre que no sea la escuela? Yo no creo
que haya otra institucién social que tenga en la realidad, pero como horizonte
utdpico, lo universal. Eso es la escuela, y por supuesto la escuela publica, pero
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también la privada, porque las escuelas son parte del Estado aunque sean de
gestioén privada, y en ese punto entiendo que nuestra ética docente tiene que
volver una y otra vez a ubicarnos en el lugar de ser garantes de los derechos.
Y estos son los derechos que tienen nuestras nifias, nifios, nifies, jévenes y les
adultes que estdn en espacios de educacién y educacién popular, desde el nivel
inicial hasta la universidad.

Tenemos que intentar procurar esta compatibilizacién de los derechos, por-
que los derechos tienen ese gran desafio que es la articulacién sistémica, aun
con las tensiones que implica. Pero como docentes tenemos el enorme desafio
de hacerlo para, primero, no pensar que las religiones son una amenaza para
la ESI, gran desafio, y pensar al mismo tiempo que algunas religiones vienen
para eliminar la ESI tal como la hemos definido. Las dos cosas son ciertas,
pero hay que poder distinguir.

Me da la impresién que si pensamos a “la escuela” como el lugar de lo univer-
sal y las religiones, comunidades y tradiciones, como el lugar de lo particular,
pensando que somos garantes de derechos nos vamos a ubicar en lo que es la
ESI. Ya que la ESI es fundamentalmente un proyecto ético. Porque la ley dice
¢Qué es lo integral de la Educacién sexual? La ESI, la ley, dice que hay una
dimensién material biolégica pero también la ley habla de una dimensién psi-
coldgica y afectiva. Recupera de alguna manera esta historia anterior, pero la
pone en una cultura, en una historia, entonces dice que la sexualidad también
tiene una dimensién histdrica. Entonces ya tenemos una dimensién material
biolégica, psicolégica y afectiva, histérico cultural y ética; eso dice nuestra ley.
Ley que ha tenido y tiene criticas. Pero es una ley muy buena, que nos sirvié.

La Ley de ESI tiene en su definicién la dimensién ética ;Y cudl es la ética? Que
cada uno, una, une frente a si mismo y frente a otres, pueda ser un sujeto de
derechos y un sujeto de deseo, un disfrute de deseos, y ahi entra el placer, y las
ganas de vivir, y de construir para si y sobre todo en comunidad.
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Flavia Terigi

La formacién docente es un tema sumamente tratado y trabajado, por lo
que vamos a hacer un esfuerzo por volver a plantear algunas cuestiones
que no han perdido actualidad, més alld del contexto en que nos encontra-
mos. Por otro lado, tenemos en el aire y entre nosotros la pregunta por la edu-
cacién, ahora que pareceria que vamos a terminar de atravesar esta experiencia
de pandemia. No es un tema que vaya a profundizar ahora, pero si quiero de-
jar planteados unos interrogantes, ;Es cierto que estd emergiendo de toda esta
experiencia algo del orden de una nueva forma de escolaridad? ;O estamos
esperando que “pase el temblor™ ? ;Se hicieron evidentemente imposibles
las condiciones pedagdgicas usuales de la escolarizacién, a un punto tal que
estemos dispuestos, dispuestas a plantearnos la necesidad de pensar de formas
alternativas? ;O estamos esperando que esto pase, aguantando simplemente
para volver a instaurar aquellas condiciones?

La llamada “nueva normalidad” ;Ser4 restauradora o transformadora? Es una
pregunta que se extiende a distintos drdenes de la vida social. Por ejemplo,
vimos el surgimiento del cuestionamiento de jovenes al sistema global y a sus
efectos sobre el agotamiento del planeta. En el plano escolar, también cabe el
interrogante: ;Seremos restauradores o transformadores? En el marco de esa
pregunta es quiero entrar al tema de esta mesa, los desafios para la formacién
docente.

3. “Cuando pase el temblor” es el titulo de una cancién (1985) de Soda Stereo, del dlbum “Nada
personal”. Fue sugerentemente retomado en el curso disponible en la Plataforma Juana Manso
“Cuando pase el temblor: temas de Pedagogia en el futuro cercano”, que se propuso ofrecer un
conjunto de reflexiones pedagdgicas sobre las conmociones y respuestas del sistema educativo
frente a la pandemia, y presentar algunas consideraciones para el regreso a las aulas presenciales.
https://formacion.juanamanso.edu.ar/cursos/511 [tltimo acceso: 18/ junio/ 2021].
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Para empezar, retomaria algo de aquella iniciativa legislativa que anuncié el
ahora ex ministro Trotta*, respecto de un conjunto de leyes que el Poder Eje-
cutivo planeaba enviar al Congreso Nacional, una de las cuales estaba referida
a la formacién docente. No sé qué tanto llegard a sostenerse esta iniciativa,
vistos los cambios en el gabinete educativo. Pero, por mi parte, no soy espe-
cialmente entusiasta de la sancién de leyes especificas para marcar el rumbo de
las politicas educativas. Tenemos ya la experiencia de que lo que una ley dice
puede estar muy bien y sin embargo no concretarse; un ejemplo de ello es el
articulo 32 de la Ley de Educacién Nacional, que es un marco de regulacién
muy logrado respecto de la escuela secundaria, pese a lo cual las transforma-
ciones a nivel de las escuelas se han producido sélo en algunas jurisdicciones,
y por lo general, en una escala menor que el conjunto del nivel. Por eso digo
que no soy una entusiasta de pensar que los problemas encuentran una via de
solucién por medio de la sancién de las leyes. Sin embargo, me parece intere-
sante revisar las ideas preliminares de aquella iniciativa para ver qué de todo
esto se nos plantea como desafio para el futuro.

Bésicamente, la iniciativa trataba de tomar desafios de mucha complejidad ins-
titucional, como la mejora de la consistencia de un sistema formador que abar-
ca a los institutos y a las universidades, las necesidades del sistema escolar como
criterio de planificacién y desarrollo del sistema formador o la vinculacién en-
tre formacién, trabajo docente y carrera docente. Tres desafios de una enorme
complejidad institucional. De los tres, me parece que el que menos iniciativa
politica ha recibido en los dltimos tiempos es el tercero: la vinculacién entre
formacién, trabajo y carrera docentes. Asf que yo voy a entrar por ahi, con una
propuesta muy pequefiita, para dejar planteado algo que me parece que pode-
mos proponer, podemos hacer, y podria dar una vuelta sobre este problema.

Antes de entrar a la propuesta, recordar tres aspectos de la vinculacién entre
trabajo y carrera docentes. La primera es que la carrera de muchas y muchos
docentes son muy prolongadas en el tiempo. Esto significa que los requeri-
mientos de formacién cambian, porque cambia el sistema escolar, porque el
alejamiento respecto de la propia formacién docente inicial produce obsoles-
cencia de algunos aspectos de esa formacion, por el impacto de las politicas

4. A mediados de 2021, el entonces Ministro de Educacién, Nicolds Trotta, anunciaba los pro-
yectos de leyes de Justicia educativa, Formacién docente y Tecnologfa para la educacién. Ver,
entre otros enlaces, https://www.argentina.gob.ar/noticias/ trotta-presento-las-iniciativas-legis-
lativas-ante-organismos-internacionales

[tltimo acceso: 14/ febrero/ 2022].
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educativas, por la asuncién de nuevas funciones. Entonces, cuando hablamos
de formacién docente no estamos hablando ni siquiera principalmente de la
formacién docente inicial, sino de una formacién que acompafie unas carreras
que son muy prolongadas en el tiempo.

La segunda cuestién es que la ensefianza que, desde mi punto de vista, es
el centro de la tarea docente es una funcién institucional y no individual, y
definir la enseflanza como una funcién institucional tiene consecuencias muy
precisas sobre el trabajo y sobre las necesidades de formacién. Por ejemplo, re-
quiere la construccién de una visién longitudinal de los propdsitos educativos
y de los objetivos de la ensefianza. Requiere considerar que los alumnos y las
alumnas de la escuela son alumnas y alumnos de todos, de nosotros, de equi-
pos, no de tal o cual docente. Requiere que la formacién continua no se dirija
principalmente, no digo que no lo haga en absoluto, pero no principalmente,
a los y las docentes a titulo individual, sino a equipos docentes con el propé-
sito de favorecer el desarrollo de los proyectos institucionales de ensefanza.

La tercera cuestién que quiero recordar es que la formacién docente prepara
habitualmente para el aula monogrado. Es cierto que afirma y fundamenta la
diversidad de la poblacién escolar y, en ese sentido, podemos reconocer en
los dltimos afios un enriquecimiento de la formacién docente, sobre todo la
inicial, en términos de haber proporcionado elementos conceptuales, herra-
mientas tedricas muy valiosas para poder comprender y fundamentar el valor
educativo de la diversidad de la poblacién escolar. Pero el aula monogrado
sigue siendo la principal representacién que tenemos de la escena del trabajo
docente y, en ese sentido, me parece que hay mucho para pensar de lo que
deja esta pandemia y de la pregunta inicial: ;Seremos restauradores o seremos
transformadores?

Hechos estos tres recordatorios, quiero retomar el problema de la vinculacién
entre formacién, trabajo y carrera docente poniendo el acento, como anticipa-
ba, en una propuesta que es muy simple, pero que me parece que tiene mucha
potencia, que es el trabajo conjunto entre la formacién docente inicial (insti-
tutos y universidades) y las escuelas como politica de mejora de la ensefianza,
y por lo tanto, de las oportunidades de cumplimiento de los derechos de los
chicos y chicas que concurren a nuestras escuelas.

La modalidad clésica de relaciones entre la formacién docente inicial y las
escuelas la han constituido las instancias de précticas y residencia. Recien-
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temente se ha afiadido el trabajo conjunto en apoyo a la insercién inicial de
los docentes que acaban de recibirse. Pero, en estas modalidades, las escuelas
colaboran con el trabajo de formacién que realizamos las universidades y los
institutos sin que eso haga previsible que esa colaboracién revierta a favor de
la propia escuela.

Considero necesario que se generen iniciativas en las que se produzca saber so-
bre la ensefanza, saber sobre el trabajo docente, en condiciones que den lugar
tanto al interés de las instituciones formadoras como al interés de las escuelas.
Ejemplos de tales situaciones son el debate conjunto de formadores, maestros
y profesores sobre los temas de ensefianza que involucran dificultades espe-
cificas en las conceptualizaciones de alumnos y alumnas en distintos niveles
educativos, o el emprendimiento conjunto de estudios dirigidos a desarrollar
o a mejorar propuestas de ensefianzas en distintas dreas del curriculum, o
procesos colaborativos de sistematizacién de saberes que se ponen en juego
en las escuelas para resolver situaciones extraordinarias -como la educacién de
emergencia que desarrollamos desde el inicio de la pandemia-, o para desarro-
llar funciones relativamente novedosas -como las tutorfas en escuelas medias-,
o para desplegar formas de trabajo docente centenarias pero poco conocidas
como la ensefanza en las secciones rurales mudltiples.

Las escuelas, en el dia a dia, afrontan una serie de problemas y de desafios de
ensefianza, y estos problemas y desafios entran sélo muy lateralmente en la
agenda de las instituciones formadoras. Nos apoyamos en las escuelas para
que parte del proceso formador pueda cumplirse alli, pero no necesariamente
atendemos a la agenda de las dificultades y de los desafios que afrontan los y
las docentes de esas escuelas.

La situacién actual de produccién de saber pedagdgico en este momento es
muy interesante. Estamos en un tiempo extraordinario que ha dado lugar a
respuestas educativas de distinto tenor, entre ellas, respuestas creativas que
toman nota de las alteraciones en los supuestos de la escolarizacién’ y que
generan formas de educar adecuada a estas alteraciones. La pandemia puso de
relieve lo que ya sabifamos: las vacancias en el saber pedagdgico disponible; el
saber que se produce en las escuelas, que no suele ser reconocido como tal, que

5. Terigi, Flavia (2020). “Escolarizacién y pandemia: alteraciones, continuidades, desigualda-
des”. En RevCom, Revista cientifica de la red de carreras de Comunicacién Social, nim. 11,
2020. Universidad Nacional de La Plata, Argentina. ISSN: 2451-7836. Pp. 1-10.

| 84 |



B Los desafios para la formacién Docente

no es identificado como forma valiosa de respuesta a problemas relevantes, y
que no circula o circula muy poco, bajo la forma del relato de experiencias. La
consecuencia es que ese saber producido en las escuelas no puede beneficiarse
del examen, de la critica, de la reformulacién, practicas posibles cuando los
conocimientos toman estado publico y son considerados publicamente.

Es en direccién a la produccién de saber sobre la ensefianza y el trabajo do-
cente que estoy proponiendo algo bien pequeno que es explorar, cuando no
estan desarrolladas, o profundizar, cuando ya existen antecedentes, formas
de articulacién entre las instituciones formadoras y las escuelas en las que se
generen procesos de circulacién, evaluacién y validacién de innovaciones en
el terreno de la ensefianza y en donde el trabajo docente sea objeto de andlisis
en contextos reales de actuacién de maestros y profesores.

Desde luego, habrd que analizar las condiciones institucionales que es ne-
cesario proveer para poder sostener iniciativas conjuntas de produccién de
saber pedagdgico; pero ademds, si vamos a impulsar la produccién de saber
pedagégico también en las escuelas, la formacién de los futuros docentes y la
de quienes ya trabajan como tales, deberd ocuparse de ensenar a formular las
estrategias en términos que queden abiertos a la critica y a la confrontacién
con la experiencia, a evaluar las estrategias en funcién de opciones fundadas
en el saber publico sobre la ensefianza y a formularlas como saber transferible,
como saber que se puede compartir superando la casuistica que fue condicién
y contexto para producirlas. Eso tiene algunas consecuencias, por ejemplo,
el reconocimiento de la funcién formadora de los maestros, maestras y pro-
fesores que reciben practicantes y residentes; la formacién especifica de estos
actores para participar en situaciones colaborativas de produccién de cono-
cimiento; y las instancias de planificacién conjunta entre los equipos de las
instituciones formadoras y los equipos docentes de las escuelas, ya no centrada
en los “temas que van a dar” los practicantes y residentes, sino centradas en
iniciativas conjuntas de produccién de saber pedagégico.

Creo que es pequefo, pero creo que vale la pena, bdsicamente por dos po-
tencialidades: porque es posible que esta otra forma de colaboracién entre el
sistema formador y las escuelas revierta a favor de la propia escuela, y porque
es posible que de esta manera podamos atender mejor a las vacancias en el
saber disponible por medio de la produccién conjunta de saber pedagégico.

Los tiempos de alteraciéon de la forma escolar son especialmente interesantes
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para hacernos preguntas sobre la invencién del hacer y sobre la sistematizacién
de la invencién del hacer por medio de la produccién de saber pedagégico. La
pregunta que quiero dejar planteada es: ;Qué puede hacer respecto de esto el
sistema formador? Y mi respuesta simple es: articular de otro modo el trabajo
con las escuelas para que estas no sean simplemente los escenarios del des-
pliegue de précticas y residencias, sino sean parte de un proyecto conjunto de
transformacién de la escuela y de formulacién del saber que lo haga posible.
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Myriam Feldfeber

| tema de la mesa, Los Desafios de la Formacién Docente, se vincula con
N . i , .
la pregunta del Congreso ;Qué es docencia para estos tiempos? Y este in
terrogante se formula en el marco de un encuentro que se propuso recuperar
el legado de Freire, a cien afios de su nacimiento.

Cuando analizamos los desafios para la formacién es importante, como punto
de partida, interrogarnos acerca de qué docente estamos pensando, para qué
sistema educativo, para qué proyecto de pais. Interrogante que no se vincula
con la bisqueda de un perfil ideal de docente a adefinir a priori, sino con los
sentidos de la formacién y con los sentidos de la educacién en el marco de un
proyecto social méds amplio. Hace varias décadas, Liston y Zeichner sehalaban
que los programas de formacién del profesorado pueden servir para introducir
a los futuros docentes en la légica del orden social actual o para promover una
situacién en la que las futuras y los futuros docentes sean capaces de ocuparse
de la realidad con sentido critico con el fin de mejorarla. Y si sumamos los
aportes de Freire, con el fin de transformarla, o de contribuir a su transfor-
macion.

Los desafios que atraviesa la formacién docente son multiples y coincido con
que ya hay muchas cosas dichas con respecto a aquellos que se vinculan con
problemas histéricos de la formacién, con nuevos problemas que van surgien-
do en cada contexto, y en especial a partir de la pandemia. Por eso, en esta
presentacién voy a plantear algunos ejes desde la mirada de las politicas pabli-
cas, mds especificamente las politicas de formacién docente. La presentacion
se estructura en torno a tres ejes: el primero tiene que ver con el contexto en
el cual es necesario pensar la formacién docente hoy; el segundo se enfoca en
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los desafios que se vinculan con la dimensién pedagégica, ética y politica del
trabajo docente; y finalmente, el tercero se refiere a algunos desafios especifi-
cos para la politica pablica.

En cuanto al primer eje, el tema del contexto, creo que las politicas de forma-
cién docente no pueden pensarse al margen de las condiciones de trabajo, de
las situaciones que enfrentan las comunidades educativas y las escuelas y, ob-
viamente, de la articulacién con la carrera docente. La tarea del educador no
debe ser pensada de modo descontextualizado, nos ensefaba Freire, sino en
las condiciones concretas en las que se desarrollan los procesos de ensefanza
y aprendizaje. En este contexto, tenemos que pensar que la pandemia consti-
tuye un punto de partida para repensar estos desafios. En tanto la pandemia,
como lo sefala Boaventura de Sousa Santos, nos ha ensefiado de modo cruel
-y de ahi el titulo de su libro La Cruel Pedagogia del Virus-, varias cuestio-
nes que son interesantes para recuperar tanto en los procesos educativos en
general como en la formacién docente en particular, que tienen que ver con
el tema de los derechos. A partir de la pandemia queda claro que la salud es
un derecho, que la educacién es un derecho y que si esos derechos no los ga-
rantiza el Estado no son garantizados de otros modos, que los mercados solo
aparecen en aquellos nichos que constituyen espacios lucrativos, como por
ejemplo las plataformas y los programas de formacién en linea.

El virus también nos estd ensefiando muchas cosas porque pone en evidencia
la crisis de este modelo de desarrollo, este capitalismo del desastre que busca
rentabilidad inclusive en los propios momentos de crisis, como en el caso de
las vacunas durante la pandemia. Y este modelo de desarrollo que estd en crisis
y que tenemos que repensar, plantea desafios para las politicas de formacidn,
como por ejemplo el de los procesos de creacién de elementos y herramientas
que ayuden a pensar otro modelo de desarrollo, otro vinculo con el medio
ambiente, con la naturaleza, todo lo relativo a nuevas alfabetizaciones (como
sefiala Alicia de Alba en su exposicién).

Me parece importante rescatar que una de las cuestiones que aparece como
tema en debate es el de la soberania pedagégica y preguntarnos en qué medi-
da los cursos disefiados en linea, las plataformas que nos ofrecen soluciones
“gratuitas”, ponen en cuestién la soberania pedagdgica en términos de la defi-
nicién de los saberes relevantes en los procesos formativos tanto en la escuela
como en los institutos de formacién docente y universidades.
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Una segunda cuestién que hay que analizar en cuanto al tema del contexto,
que se ha complejizado en este escenario, es el tema de las desigualdades per-
sistentes: las profundas desigualdades que caracterizan a nuestra sociedad, que
se han agudizado en el contexto de la pandemia, que cobran mayor visibilidad
a la vez que se generan nuevas desigualdades. Estas desigualdades también se
manifiestan en las condiciones de pobreza de las y los estudiantes de las escue-
las, estudiantes de institutos de formacién docente y aqui hay un punto en el
que hay que trabajar, que tiene que ver con el acompafiamiento de las trayec-
torias. Y también se evidencian en las condiciones materiales para desarrollar
los procesos de ensefianza y aprendizaje, y sobre todo en las condiciones actua-
les para desarrollar esos procesos a través de medios virtuales, por la desigual
disposicién de dispositivos y conectividad que afecta en mayor medida a los
estudiantes, pero también al sector docente.

Ante la emergencia sanitaria y el cese de las clases presenciales lo que se obser-
v6 es que los sistemas educativos, como dice Pablo Pineau, dieron una répida
respuesta. Frente a esta idea de que los sistemas educativos son lentos o son
un aparato burocrético dificil de mover, pudieron dar una rdpida respuesta
para garantizar la continuidad pedagégica. Fueron muchas y diversas, y muy
heterogéneas también, las iniciativas que educadoras, educadores, sindicatos
docentes, movimientos sociales, comunidades educativas, con diversos grados
de involucramiento por parte de los estados nacional y provinciales, fueron
desplegando, y contindan desarrollando en el contexto de la pandemia, para
garantizar la continuidad pedagdgica y una cuestién central, que de eso se
trata también el proceso de formacién, que es estar al servicio de generar las
condiciones para materializar el derecho de las y los estudiantes a la educa-
cién, sobre todo en aquellos sectores en los que este derecho ha sido histéri-
camente vulnerado.

En este contexto hay que decir que se produjo una revalorizacién del lugar
de la escuela y del papel irremplazable de las y los docentes y la especificidad
de su trabajo y de su formacién. Podriamos decir que se produjo un recono-
cimiento de ese lugar a nivel de la sociedad, en un primer momento, lo que
no se tradujo necesariamente en politicas de valorizacién por parte de los
gobiernos. En un segundo momento, con todo el debate sobre el retorno a
las clases presenciales y a las demandas del sector docente, de los sindicatos,
de un retorno a la presencialidad segura y cuidada, podriamos decir que hubo
cierto cambio en esta valoracién inicial que se daba en relacién con las y los
docentes, que eran mostrados, sobre todo los sindicatos docentes, como resis-
tentes al retorno a las escuelas.

| 89 |



M ;Qué docencia para estos tiempos?

Esto se da ademds, en conjunto con las transformaciones en los modos de
hacer escuela, en los sentidos de escolarizacién, con la crisis del formato esco-
lar y las transformaciones culturales que estamos atravesando. Y en un con-
texto, ademds, signado por mucho dolor, y mucha muerte, que es necesario
procesar en nuestras escuelas y nuestros espacios de formacién, porque es un
contexto de dolor que atraviesa tanto a los y las estudiantes (incluidos los de
la formacién), como a nosotras y nosotros como docentes y a las comunidades
educativas.

El segundo punto tiene que ver con los desafios relativos a la dimensién peda-
gbgica, ética y politica del trabajo docente. Freire sefialaba que la educacién es
un acto de amor y por lo tanto de coraje, no puede temer al debate, no puede
rehuir ala discusién creadora, so pena opera de ser una farsa. ;Cémo se apren-
de a discutir y debatir con una educacién que impone? ;Cémo podemos pensar
una educacién que ensefie a discutir y debatir sin imponerse? Como dice Jorge
Larrosa, “el oficio del profesor tiene que ver con el amor, con el amor al mundo
y el amor a la infancia, entendiendo a esta tltima como novedad en el mundo
y como capacidad de comenzar, tiene que ver con el modo como nosotros,
nosotras, que habitamos el mundo, recibimos a los nuevos, a los que vienen
al mundo por nacimiento, a los que precisamente por su condicién de natales
tienen tanto la capacidad de empezar algo nuevo como la capacidad de renovar
lo viejo”. Creo que en esta capacidad de empezar lo nuevo y renovar lo viejo, se
juega uno de los desafios de nuestros espacios de formacidn.

Esta idea de pensar o entender la educacién como un acto amoroso se vincula
indisolublemente con una perspectiva sobre el derecho a la educacién de nues-
tras y nuestros estudiantes y con la necesidad de que el Estado, en articulacién
con las comunidades educativas, puedan garantizar ese derecho a la educacion
generando las condiciones que permitan materializarlo. En este sentido, los
desafios de la dimensién pedagdgica del trabajo docente también se vinculan
con la discusién de los saberes relevantes en la formacién, con los procesos
de ensenanza-aprendizaje. No me voy a detener en esto, pero si me interesa
recuperar la centralidad de la pedagogia y del lugar de formacién pensando el
lugar de los procesos de transmisién, el lugar de las précticas en la formacidn,
y qué pasa con los procesos de transmisién cultural en el marco de esta cultura
digital en la cual estamos inmersos.

La educacién de las educadoras y los educadores, dice Meirieu, “deberia per-
mitir generar herramientas para organizar las clases, con todos los estudiantes,
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pero también debe contar con las herramientas necesarias para acompafar a
cada individuo en sus dificultades personales”, es el desafio de trabajar con
todos, y con cada uno y cada una. “La formacién de los docentes tiene que
estar centrada en el proceso de enseflanza. Es importante aprender a colocar, el
aprender a ensefar en el sentido de la formacién, por ejemplo, si formdramos
mecénicos ensefidndole cursos de mecdnica tedrica sin entregarles un motor
para trabajar, cuando el mecdnico fuera al taller, no sabria cémo aplicar sus
conocimientos”. Creo que es necesario, dice el autor, que “los docentes en for-
macién, los que van a ser futuros maestros y profesores tengan instancias para
construir situaciones de aprendizajes”. También es importante poder pensar
estas instancias en el marco de construcciones colectivas.

Revisar los curriculos de formacién docente, articular la formacién docente
continua, entendiéndola no como un remedio de la formacién inicial, o un
paliativo a lo que la formacién inicial no logré construir, sino como una poli-
tica de estado que tiene que ver con el ejercicio colectivo del trabajo docente.

Formar, entonces, es mds que entrenar, acd el aporte freireano nos sirve mu-
cho para entender y discutir algunas propuestas que piensan a la formacién en
términos de destreza u obtencién de competencias, no es adaptar al educando
a una realidad que no puede ser modificada, no es la lgica utilitarista de la
formacién del capital humano que nos propone el Banco Mundial. Un entre-
namiento, una formacion centrada en esta légica no permite hacer una lectura
critica del mundo, conocer el mundo.

Toda relacién pedagégica es politica. En toda relacién politica, ademds, existe
necesariamente una relacién pedagégica. La educacién es un acto politico, no
es una prictica neutral, y de ahi los embates por parte de algunos gobiernos y
de sectores conservadores de la sociedad contra la educacién publica y contra
las ensefianzas de Paulo Freire. Freire nos ensefid a situar la préctica educativa
en cada contexto, en cada realidad local, en el marco de transformaciones
histéricas, econdmicas, sociales, culturales, politicas que nos permiten com-
prender la realidad para poder comenzar a transformarla.

A través de la educacién popular, Freire nos mostré que la educacién nos
ayuda a conocer, a leer el mundo, a abrir debates y a poner en cuestién las
teorfas establecidas. Tal como lo sefiala en “La Educacién como Prictica de
la Libertad”, la educacién verdadera es praxis, reflexién y accién del hombre
sobre el mundo para transformarlo.
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La pandemia dejé en evidencia que en las escuelas no sélo se aprenden conoci-
mientos vinculados con las disciplinas sino también que se aprende a convivir
con las y los otros, a respetar las diferencias, es el espacio de construccién de
lazos sociales, es el lugar de la construccién colectiva de conocimientos, de los
vinculos, abrazos, juegos, un espacio y tiempo diferente que no pueden ga-
rantizarse solamente a través de medios virtuales. Y esto lo sefialo porque hay
quienes piensan en utopias de una educacién sin docentes o una educacién
s6lo a través de medios virtuales. Como dicen Masschelein y Simons, el acto
principal y mds importante que hace escuela tiene que ver con la suspension
de un presunto orden natural desigual. La escuela tiene un papel central en la
desnaturalizacién de las desigualdades sociales, tiene que contribuir a leer el
mundo para desnaturalizar un orden que es injusto y que es necesario trans-
formar.

Los autores sefialan que la escuela, ademds, ofrece tiempo libre, es decir,
tiempo no productivo. Frente a esta demanda incesante de productividad a
quienes por su nacimiento o por su lugar en la sociedad no tenfan derecho
a reivindicarlo, lo que la escuela hizo fue hacer un tiempo y un espacio en
cierto sentido desvinculado del tiempo y el espacio tanto en la sociedad como
del espacio del hogar. Tema que se complejizé en el contexto de la pandemia
cuando el espacio doméstico se transformé en el espacio educativo. También
fue un tiempo igualitario, y por lo tanto la invencién de la escuela puede en-
tenderse como la democratizacién del tiempo libre.

El tercer punto, es el desafio para las politicas pablicas y la construccién de
una agenda en relacién con la formacién docente para estos tiempos y para los
tiempos que vendrdn. Lo primero que hay que sefialar, y esto lo reconoce has-
ta la propia UNESCO, es que las politicas destinadas a regular la formacién y
el trabajo docente, si bien constituyen aspectos centrales en el funcionamiento
de los sistemas educativos, y se proclaman como prioritarias las politicas do-
centes, en los hechos no tienden a ocupar el centro efectivo de las prioridades
gubernamentales porque son de alto costo cuando se proponen afectar al con-
junto de la docencia, son poco visibles para el publico en su implementacién,
son politicamente complejas por todo lo que involucran, y el logro de los
objetivos se verifica a mediano o largo plazo.

Entonces, las politicas de formacién docente se despliegan en la confrontacién

de diversas perspectivas y multiplicidad de sentidos que se construyen en tor-
no a la educacién en sociedades en permanente transformacién en las que se
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aceleran tanto los cambios tecnolégicos como las exigencias y las demandas de
productividad y rendimiento. En este sentido, un punto central para pensar
la formacién docente es comprender estas exigencias y demandas de produc-
tividad y rendimiento.

Tal como lo describe Byung-Chul Han, vivimos en la sociedad del rendimien-
to y del cansancio, en la que el deber ser de la sociedad disciplinaria ha sido
reemplazado por la cultura del emprendedor: “tu puedes, la responsabilidad
estd en tus manos, y si fracasas es porque no te has esforzado lo suficiente” y
esto se traslada no solamente para las y los estudiantes y su formacién como
“futuros emprendedores”, sino también para el sector docente.

La sociedad neoliberal del rendimiento también se manifiesta en el campo
educativo en diversos aspectos, entre los cuales podemos destacar la definicién
de los aprendizajes de las y los estudiantes y de los contenidos de la forma-
cién en términos de competencias mensurables, la expansién del paradigma
de la nueva gestién publica, del liderazgo, del emprendedurismo, de la meri-
tocracia, y la inclusién del uso banalizado de las neurociencias y la educacién
emocional. Estos son aspectos que estdn intimamente relacionados con estas
demandas de productividad, de modo tal de formar sujetos adaptables a un
modelo productivo, a una légica del mercado en el que puedan controlar y
regular sus emociones.

Estas tendencias fueron adquiriendo particular relevancia en Argentina a par-
tir de las politicas impulsadas por algunos gobiernos provinciales que impul-
saron la incorporacién de la educacién emocional en la legislacién y en el
curriculum. También estdn adquiriendo mucho peso en los cursos destinadas
a la formacién continua de las y los docentes quienes en algunos casos con-
curren de forma masiva a estos cursos. Entonces, creo que hay una pregunta
que deberfamos formularnos: ;Qué respuestas las y los docentes encuentran
en estas soluciones, en estas propuestas vinculadas a la educacién emocional,
al coaching, al liderazgo, a la neurociencia banalizada? ;Qué vacios deja la
politica publica en cuanto a los procesos de formacién y a los procesos de
trabajo en las escuelas? ;Y qué respuestas se encuentran en esos espacios? Creo
que este también es un desafio para pensar las politicas de formacién continua
de los docentes.

Otra de las cuestiones centrales que me parece que hay que rescatar es el lugar
en el que posicionamos a las y los docentes a la hora de definir y discutir a la
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politica publica que nos atafe, la politica de formacién. Si las y los docentes
somos considerados objetos de la politica a ser reformados, reciclados, o si
somos considerados como sujetos politicos que participamos en la definicién
de la politica de formacién. Creo que ha habido intentos y avances, sobre todo
en los espacios articulados al Instituto Nacional de Formacién Docente, como
las mesas federales, el Consejo Consultivo y algunos espacios donde las y los
docentes se transformaron en interlocutores en la discusién de las politicas
que hacen a la formacién, pero hay un camino muy largo por recorrer.

Ademis de recuperar la historia y tradiciones de la formacién para repensarlas
en el contexto actual, otro desafio que me parece importante tiene que ver con
la planificacién de las necesidades de la formacidn inicial y continua. También
en esto se ha comenzado a avanzar, pero es necesario articular esa oferta en re-
lacién con las necesidades y demandas de las escuelas, que definitivamente es
el espacio donde se materializa el derecho de nuestras y nuestros estudiantes.

Otro tema importante es el de la articulacién de la formacién docente en los
institutos y en las universidades. Son dos mundos sin puntos de contactos y
con grandes diferencias entre unos y otros. Habria que pensar c6mo articu-
larlos.

Otro de los desafios tiene que ver con la inclusién de las nuevas alfabetizacio-
nes en la cultura digital, considerando los cambios en el entorno socio-técni-
co. No se trata solamente de formarnos en esas culturas digitales, sino de que
estos medios, estas tecnologias de la informacién y la comunicacién, la alfabe-
tizacién en educacién ambiental, la incorporacién de la perspectiva de género
y la formacién en ESI se transformen en un objeto de estudio y reflexién, de
andlisis critico, una lectura critica dirfamos en términos freireanos. Y creo que
es importante recuperar todos los aprendizajes y las experiencias que se estdn
desarrollando durante la pandemia y sistematizar este saber pedagdgico que
circula en las instituciones por diversos carriles, y que es necesario recuperar
para pensar si nos quedamos en un dmbito de conservacién o pensamos en
un dmbito de transformacion. En este sentido, como decfa Freire “no estoy
en el mundo para simplemente adaptarme a él, sino para transformarlo. Si no
es posible cambiarlo sin un cierto suefio o proyecto de mundo debo usar toda
la posibilidad que tengo, no solo para hablar de mi utopia sino para hacerla
participe de practicas coherentes. El hecho de que podamos transformar el
mundo es la razén por la cual podemos estar en él y con otros, no habriamos
superado el nivel de la pura adaptacién al mundo si no hubiésemos alcanzado
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la posibilidad de, pensando en nuestra adaptacién, utilizarla para programar
la transformacién”.

En este sentido, Freire mostré caminos, puso en cuestion los formatos estable-
cidos, contribuyé a desnaturalizar el orden social, desigualdad que caracteriza
a nuestras sociedades, desigualdad que se estd profundizando en este contexto.
Con su pedagogia de la indignacién frente a las persistentes desigualdades que
caracterizan a nuestras sociedades, como educadoras, educadores, investiga-
doras, investigadores, militantes, reivindicamos su pedagogia del compromiso
con una sociedad justa e igualitaria porque otra educacién y otro mundo estdn
siendo posibles. Y creemos que las politicas de formacién docente tienen mu-
cho que decir al respecto.
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B Educacidn, conocimiento, comunicacién y tecnologias

Analia Segal

No es la primera vez que desde el sistema educativo tenemos relacién
con las llamadas nuevas tecnologfas. Pero la pandemia nos situé en una
urgencia, y nos obligé a migrar nuestras pricticas al contexto de la distancia,
de la virtualidad. Fue una inmersidén forzosa, estresante, en muchisimos casos
sin las condiciones materiales o de experiencia para que esto pudiera pasar.
En este marco, les propongo que compartamos algunas ideas para “después
de la urgencia”.

Una cuestién a pensar compete al uso de los medios digitales en relacién
al conocimiento, es decir, a lo que constituye el eje de nuestro trabajo, la
produccién y circulacién de conocimiento en el contexto escolar. Muchos
docentes dan cuenta de la satisfaccién de haber logrado romper barreras en
relacién con las tecnologfas, aprender a trabajar con herramientas que no ha-
bian utilizado. Logros, sin duda.

Creo que estamos también en condiciones para poner una pregunta sobre lo
que chicos y chicas lograron aprender, el tipo de intercambios que fue posible
en estas circunstancias para ayudarlos a avanzar en sus conocimientos. La
pregunta es relevante en tanto la alternancia virtualidad/presencialidad y las
formas “mixtas” forman parte de probables escenarios a futuro.

La presencia de las tecnologfas en la ensenanza no es nueva. Pero tengo la
sensacién de que en este nuevo escenario de pandemia y post pandemia, el
bombardeo que muchas veces vienen sufriendo las escuelas en relacién a pla-
taformas, herramientas digitales, paquetes digitalizados cerrados (“a prueba
de maestros”) se ha intensificado y va a seguir. Por eso me parece que hay que
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poner una lucecita de alerta sobre alguna ilusién exitista en términos de lo que
la tecnologfa, la digitalizacién y la virtualidad pueden ofrecer. ;Desde dénde
serfa posible poner ese alerta? Creo que ubicando en el centro del andlisis el
sentido pedagdgico de las tecnologfas.

Nuestros propésitos formativos, nuestras concepciones y referencias sobre el
campo disciplinar, el modo en que imaginamos generar condiciones didcti-
cas para que algo del orden del aprendizaje se produzca son los que ordenan
nuestra mirada sobre la enorme oferta digital.

Las herramientas que usamos no son transparentes, presentan una légica que
no siempre es visible para nuestros ojos, y necesitan ser examinadas. Probable-
mente tengamos que seguir entrendndonos en este tipo de mirada, para poner
en relacién aquello que los lenguajes y herramientas digitales pueden ofrecer-
nos con la direccionalidad, con el sentido de nuestra ensefianza.

La convivencia de visiones muy optimistas en relacién a la tecnologias y otras
mds precavidas existen desde hace mucho tiempo. Seguramente nos resulta
familiar la idea de que las tecnologfas van a “modernizar la educacién”. Este
supuesto ha circulado por lo menos desde los afios “90 en los discursos oficia-
les, y en muchas decisiones de politica gubernamental. Me parece, entonces,
que habria que hacer alli una pregunta en relacién a c6mo vemos “lo moderno
y lo anquilosado”; es decir, ;qué lectura se hace de la escuela desde esta carac-
terizacién homogénea y dicotémica?

Casi en las antipodas de este supuesto, se podria pensar a la escuela como una
oportunidad de promover una interrupcién en torno a la circulacién casi labe-
rintica de informacién a la que estamos sometidos, de imégenes, de velocidad,
de ilusién de multitasking, de la necesidad de responder a muchos estimulos
al mismo tiempo. La escuela, la situacién de clase, (usemos o no medios digi-
tales) ;no es una oportunidad para producir esta interrupcién?

Una mirada examinada sobre los medios digitales en la escuela puede partir
de reconocer y poner en juego nuestras convicciones pedagdgicas. Deberia-
mos poder someter los medios digitales a las mismas condiciones y exigencias
diddcticas que tenemos para otros recursos.

Como decfamos antes, estamos expuestos a una oferta de “recursos TIC” apo-
yados en légicas que no son visibles para nosotros (ni deberian serlo, no tienen
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que ver con nuestro oficio). Lejos de demonizarlos es preciso analizarlos, para
entender qué tendrfan para aportar en términos de generar mejores condicio-
nes para ensefiar y aprender.

Les propongo sobrevolar un ejemplo vinculado con una temdtica vinculada
a la ensefanza de las ciencias sociales: la cartografia. Hay consenso en que no
es posible pensar las representaciones cartogréficas como universales y estdti-
cas, sino casi lo contrario: la geografia piensa la cartografia como producto,
expresién de relaciones de fuerzas, hegemonias. La representacién cartografica
interesa en la ensefianza, en tanto produccion histérica y social.

En un trabajo reciente, Una propuesta de didlogo entre la psicologia del desa-
rrollo y la cartografia critica, Antonio Castorina y Cristian Parellada, toman
este problema, y argumentan que problematizar desde las ciencias sociales el
sentido de los mapas, no es ajeno a considerar los modos de construccién en
torno a las representaciones, y el trabajo con los mapas que podemos ofrecer
en las escuelas. En el texto afirman, “los mapas son mds que un medio para
conocer la ubicacién de un lugar, el trazado de las rutas, las dimensiones del
espacio y las caracteristicas del lugar, entre otras. Son construcciones sociales;
es decir, son creados por personas, con propésitos, ideas y entendimientos
especificos que, a su vez, impactan en las concepciones geopoliticas que circu-
lan en la sociedad™. ;Cudl es la deriva de esta idea? Es que es pertinente para
habilitar experiencias con mapas que permitan a los estudiantes problematizar
el contexto, los valores sociales y sistemas de creencias compartidos que han
condicionado su elaboracién.

Desde estas ideas, es posible poner en valor los mapas digitales. ;Todos los
mapas digitales? no, jcudles?, los que permiten introducir informacién, le-
vantar informacién y ubicarla en un mapa. Hemos hecho experiencias con
docentes, chicos y chicas, con una herramienta colaborativa que es el Open
Street Map que permite subir informacién que puede ser vista por otros. Por
ejemplo, mapear lugares que son relevantes para un grupo o una comunidad,
sumar aquello que estd invisibilizado, o sefialar zonas inundables, en riesgo...
Es decir, sumar informacién que tiene que ver con unos intereses y propésitos,
organizados alrededor de una tarea que se propone a los estudiantes.

6. Disponible en: htep://sedici.unlp.edu.ar/bitstream/handle/10915/108575/Documento_
completo.pdf-PDFA.pdfsequence=1&isAllowed=y
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También es posible sumar registros, como el sonido. Tenemos naturalizados
los sonidos, pero la escucha es otro modo de estar presentes en las ciudades,
en la ruralidad. Entramos en contacto con esta nueva posibilidad gracias a
los aportes de Silvia Tabakman, en el marco de un curso que dimos para el
INFD. En esa experiencia, generar y explorar mapas sonoros ofrecieron a las
y los docentes la oportunidad de producir un vinculo activo con su territorio
y con la cartografia.

Finalmente, voy a tocar brevemente otra cuestién que hace lo que creo que
deberfamos intentar sostener en los escenarios virtuales. Me refiero al tema de
las interacciones entre docente y estudiantes que sabemos, juegan un papel
fundamental en los proceso de ensefianza y aprendizaje. Respecto a eso, creo
que muchos nos hemos quedado con la sensacién de algo a reponer.

Sabemos, por ejemplo, es a través de la lectura y la escritura que las y los es-
tudiantes avanzan en la comprensién de un objeto de conocimiento. Y que
los intercambios en torno a la lectura, y la escritura que son centrales en los
aprendizajes, y que en la virtualidad fue muy dificil sostenerlos.

Algunos profesores y maestros hicieron esfuerzos por reponer el tipo de in-
tercambios que promovian en la presencialidad, la circulacién de las inter-
pretaciones que se hacen sobre un texto, la necesidad de traer informacién
que ayude a la comprensién de lo que se lee, etc. Durante la pandemia se han
grabado leyendo en voz alta, recuperando lo que hacen en sus clases habi-
tualmente, anticipando dificultades que podrian surgir alrededor de la lectura
de ese texto, comentando pérrafos, ampliando informacién. Con esas graba-
ciones intentaban andamiar la lectura. Este tipo de experiencias nos ayuda a
pensar que tipo de actividades/tareas priorizar en los probables escenarios de
alternancia, como pensar modos de articular presencialidad y virtualidad.

Como verdn, me propuse hacer énfasis en algunos elementos que, desde mi
perspectiva, habria que considerar para resituarnos en clave didactica, después
de la tormenta. No se trata de un trabajo individual, y por supuesto, no es fécil
ni inmediato, pero me parece que por ahi tenemos que caminar.
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Sandra Carli

Voy a retomar esta pregunta del Congreso, ;qué docencia en estos tiem-
pos?, para hacer algunas reflexiones acerca de la docencia en un sentido
amplio, a partir de la idea de que la docencia se ejerce en muchos lugares, no
s6lo en el espacio del aula. Me interesa pensar la educacién en la esfera pabli-
ca, como un aula ampliada donde se ponen en juego saberes, informacién, ar-
gumentos, conceptos, se producen aprendizajes y contactos con diverso tipo
de conocimientos. La experiencia de la pandemia ha puesto en primer plano
debates en los medios y en las redes que pusieron en evidencia la relevancia
de las miradas especializadas para contrarrestar la incidencia de las opiniones
vanales y maliciosas de cierto “periodismo”.

La otra cuestion que quiero plantear es que la intervencién en la esfera publica
puede plantearse como un lugar de interrupcidn, potente, para instalar una
serie de argumentos que desestabilicen ciertos sentidos conservadores sobre la
educacién y habiliten otros anclados en saberes y experiencias docentes, en la
realidad de las escuelas. Resulta fundamental en tanto el debate publico sobre
el presente y el futuro de la educacién se dirime en buena medida alli.

Una tercera cuestién para arrancar es que necesitamos pensar la educacién,
mapearla, con nuevas coordenadas espacio-temporales, en el sentido de poder
situarnos en distintas escalas de observacién y andlisis. Es posible que necesi-
temos una brudjula, para ver dénde estamos, ya no solo tomando en cuenta la
inscripcién local de nuestras instituciones educativas, sino el movimiento en-
tre distintas escalas macro y micro en el momento contemporéneo que amplie
la mirada y al mismo tiempo la complejidad de la visién sobre la educacién.
Permite no solo atender a los aspectos viejos y nuevos de la educacion, a su
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combinacidn, sino también a sus particularidades. La perspectiva comparada
y relacional nos sirve para identificar esas particularidades histéricas de la edu-
cacién argentina, con sus luces y sombras.

En relacién a estos cien afios de Freire, en nuestro trabajo intelectual y peda-
gbgico nuestra experiencia combina la digitalizacién del conocimiento, las
bibliotecas digitales que se han multiplicado con la pandemia, con el contacto
con los libros impresos que releemos porque estdn alli las marcas de lecturas
hechas en otros momentos histéricos y con resignificaciones propias de las
relecturas actuales. En ese sentido, me interesa volver a considerar un texto de
Freire que fue clave que fue “Extensién o comunicacién. La concientizaciéon
en el medio rural”, publicado en 1973. En ese libro Freire discutfa la nocién
de extensién que se utilizaba entonces en Chile y en general en América Lati-
na, donde los agrénomos y otros profesionales trabajaban en pleno contexto
de una reforma agraria “extendiendo” conocimientos o saberes técnicos a los
campesinos. Freire cuestionaba esa prictica de extensién de conocimientos
elaborados, como modalidad del trabajo de especialistas o expertos, para plan-
tear en cambio que era necesario pensar en una estructura dialégica. Sostenfa
que el mundo humano era un mundo de comunicaciones en el cual no habia
alguien que pensaba, sino que se pensaba “en comiin”, y que esa dindmica, esa
relacién dialégica comunicativa, en esa escena del trabajo rural, de la puesta
en marcha de una reforma agraria, tenfa que estar permeada por un profundo
humanismo. Resulta interesante recuperar ese humanismo utépico que estd
en debate hoy nuevamente (vale la pena ver uno de los libros tltimos de Ho-
racio Gonzélez) en un contexto de inmensa deshumanizacién, y la reflexiéon
sobre la comunicacién en esa escena.

También podemos revisar el libro “Pedagogia del oprimido”, donde Freire
reflexiona sobre los fenémenos de deshumanizacién, opresiéon y alienacidn,
en una etapa del sistema de medios en el cual existian la prensa, la radio y
aun pocos canales de televisién, donde el debate sobre el poder y la propiedad
de los medios emergfa anticipando lo que signarfa al mundo global en pocos
afos. Para Freire la manipulacién y la opresién no se interpretaba en clave del
poder de la manipulacién ideoldgica de las masas a través los grandes medios
en manos del imperialismo (como escribirfan en esos afios Ariel Dorfman
y Armand Mattelart), sino de las formas que asumian en la educacién de
adultos la negacién del derecho a la palabra y al lenguaje en sentido amplio
en la experiencia de alfabetizacién. Freire afirmaba en ese libro que el didlogo
deberia ser pensado y que habia que decir “la palabra verdadera”, “que es tra-
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bajo, es praxis, no es privilegio de algunos hombres, sino derecho de todos los
hombres. El dialogo con las masas populares es una exigencia radical de toda
revolucién auténtica”.

Releer esas frases y hacer una especie de traduccion en clave contemporénea,
es inquietante. Preguntarnos por la “palabra verdadera” en plena expansién de
las llamadas fakenewsy de discusién sobre el estatuto filoséfico de la verdad, es
un verdadero desafio. Podemos afirmar con Freire que decir la palabra verda-
dera es un trabajo también, un trabajo con un material que es el conocimiento
y la informacién, que requiere rigurosidad y responsabilidad, es un trabajo
que se lleva adelante en la escena del aula pero también en otras “escenas” de
la esfera publica. Si bien a nosotros no nos molesta calificar ese trabajo “peda-
gbgico”, algunos podrian rechazar la idea de que la intervencién en el debate
publico tenga un componente pedagdgico, provocaria ciertos reparos en otras
disciplinas o profesiones. Dirfan, se estd pedagogizando el debate politico.
Pero quienes nos movemos en el campo educativo no nos asusta esa palabra,
sabemos que tomar la palabra pablica compromete no solo una transmision
de argumentos asentados en saberes, conocimientos y experiencias, sino una
pretensién de comunicacién que busca tener también alcances formativos.
Ciertas intervenciones publicas propician aprendizajes, otras no. Algo nuevo
se produce en ese contacto de un intelectual publico (en sentido amplio) con
una audiencia dispuesta a escuchar, a coincidir, a disentir, a acceder a nuevos
saberes, a quedarse pensando.

Me detengo en esto porque si la relacién entre educacién y medios estaba
planteada hasta hace unos afios como una relacién de externalidad o ajenidad,
en tanto los medios estaban “afuera” de la escuela, la expansién de Internet ha
generado que esa visién resulte anacrénica. Hoy los celulares estdn en las au-
las, solo recordar los distintos debates y estrategias escolares que se generaron
cuando ingresaron a las escuelas (si controlar su uso, si dejarlos afuera del aula,
si usarlos, etc.). Quiero decir: hoy estamos situados en un ecosistema comu-
nicativo-medidtico-digital con un contacto capilar cotidiano con los medios y
las redes, con una disponibilidad impensada de conocimiento e informacién
de diverso tipo y calidad en todo momento y espacio, que lo que se requiere es
poder reflexionar sobre nuestro poder y capacidad para movernos frente a ese
“mundo de comunicaciones” que sefialaba Freire y que ahora estd a la mano.
Qué estrategias de seleccién, distincién, ponderacién, desarrollamos. Cabe
mencionar también que hoy tenemos mayores posibilidades de co-producir
conocimiento, de acceder a informacién y compartirla, de ser autores, publi-

| 105 |



M ;Qué docencia para estos tiempos?

cadores, divulgadores, e intervenir de diversas maneras en el debate piblico
sobre la educacidn.

Es necesario reflexionar sobre los alcances y la légica de este ecosistema co-
municacional, con sus grandes medios hegeménicos pero también de alter-
nativos, la potencia de las redes con sus légicas algoritmicas pero también
habilitadores de intercambios y polémicas. Creo que es posible dar visibilidad
a muchos fenémenos educativos que los grandes medios, por ejemplo, no
recogen y reconfigurar las formas de elaboracién de noticias sobre educacién
pero también de la palabra publica sobre la educacién. Durante el gobierno
de Mauricio Macri el debate y la produccién critica sobre educacién no se
frend, sino que emergieron distintos colectivos e iniciativas para comunicar
e informar.

La situacién de la pandemia reveld la existencia y pregnancia de lo que Van
Dijck denominé “la cultura de la conectividad” y los alcances expansivos de la
sociabilidad interactiva. Por otra parte ha desafiado todas las experiencias pre-
vias de educacién a distancia y/o virtual y ha propiciado, al menos en el campo
universitario, que es el que conozco, experimentaciones docentes y reactiva-
ciones de los campus virtuales. La experiencia virtual ha puesto en cuestién
los prejuicios respecto de su cardcter no inclusivo, sefialaron especialistas en el
tema en un seminario del CIN. Se han podido desplegar una multiplicidad
de experiencias y de didlogos en comtn, como sugerfa Freire, no sin dolores,
con fuerte malestar y con dilemas de diverso tipo vinculados con el desigual
equipamiento tecnoldgico y conexién a internet.

En este sentido, los dilemas que se han abierto a partir de la pandemia, estdn li-
gados con el derecho a internet y el derecho a la conectividad, al equipamiento
tecnoldgico, a que las familias cuenten con apoyo estatal para la continuidad
educativa en situaciones de emergencia sanitaria como la vivida, cuestiones
que no estdn resueltas atin (mds alld de la tarifa social de internet que fraca-
s6). Todo lo que ha sucedido a partir de la pandemia, y ante la situacién de
confinamiento obligado en los hogares privados, ha permitido redimensionar
el derecho a la educacién en clave de la enunciacién de nuevos derechos en
un contexto de desigualdades profundas. Las brechas digitales son las nuevas
desigualdades, que se sobreimprimen a otras preexistentes.

Esa resignificacién del derecho a la educacién en clave del derecho a internet
o el derecho a la conectividad, evidencia cémo en cada época emergen nuevas
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demandas que evidencian la situacién de desigualdad estructural que afecta a
la poblacién escolar. También se ha puesto en primer plano el impacto de
la discontinuidad del Programa Conectar Igualdad, la relevancia del Canal
Encuentro, y todas las nuevas experiencias que se han construido en este sen-
tido a través de politicas publicas o como iniciativas creativas de docentes y
estudiantes de los distintos niveles del sistema educativo.

Volviendo a algo que planteaba al inicio, el debate publico sobre educacién
no compete solo a les educadores, a los agentes educativos en sentido estricto,
al sistema educativo, sino, en todo caso, a distintos actores y actrices. Si uno
sigue los suplementos econémicos de los diarios, encuentra que es constante
el debate sobre educacién, porque las empresas tienen en la cabeza el tema.

También tenemos las discusiones que vienen de la mano de agencias inter-
nacionales, sindicatos, educadores, movimientos sociales, la ciudadanfa en
general; lo educativo es un tépico de debate permanente en los medios y en
las redes sociales. La pregunta que se abre, es cudl es el papel o qué funcién
cumplen les educadores en general en ese debate publico sobre la educacién.

Evidentemente existen dificultades para ejercer una funcién intelectual, de
representacion, en el debate publico, pero necesitamos reflexionar sobre ello y
disefiar estrategias que permitan dar visibilidad, compartir experiencias, mos-
trar lo que se ha hecho, los desafios abiertos, instalar polémicas que potencien
un debate sobre cuestiones naturalizadas.

Un debate crucial de estos afios ha sido un tépico instalado en los medios
vinculado con la suspensién de las clases presenciales: “no hubo educacién”.
Se asocié la no presencialidad con la inexistencia de continuidad educativa.
No hubo tarea docente, no hubo ensefianza, no hubo procesos de aprendiza-
jes. Entonces, discutir estas falsas representaciones, intervenir en ese nivel de
discusién dando visibilidad al trabajo docente, poner en juego en los medios
las voces de los protagonistas, es un desafio insoslayable. Es necesario disenar
estrategias desde distintos colectivos que permitan un trabajo pedagdgico co-
municacional y politico pedagégico mds consistente y permanente, que no
asuma una posicién defensiva sino critica.

Tenemos por un lado una construccién visual de la educacién. Con la ex-

periencia de la pandemia esto se ha acentuado, tenemos una representacién
parcial y limitada de lo que ha sucedido en distintas dreas y entornos, hay un
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proceso de mediatizacién de la educacién que debe ser analizado. Necesitamos
revisar c6mo se construye esa representacion, qué elementos estdn presentes y
cuales ausentes, quién habla en nombre de la educacién, con qué contenidos y
de qué maneras, esa construccién es siempre una estética y una politica. Cémo
desandar las retdricas sobre la educacién en los medios, depositarias de todas
las promesas incumplidas, de todos los fracasos y de todos los futuros. Son ti-
pos de argumentacién de cardcter abstracto, que borran la realidad educativa,
con toda su materialidad e historicidad.

Creo que es muy importante pensar las representaciones sobre la educacion
que se construyen y circulan en los medios, asi como pensar la funcién intelec-
tual. Hay un tépico muy discutido que es la explosién de la categorfa moderna
de intelectual asociada al lugar del escritor, del académico, del pensador, desde
una perspectiva muy androcéntrica por otra parte, para considerarla en un
sentido democratizador. Como senala Edward Said, la funcién intelectual es
una tarea de representacién. Esa tarea puede ser llevada adelante en el espacio
del aula como tanto ha analizado Henry Giroux, pero también en otros 4mbi-
tos. A partir de la pandemia hemos visto el ejercicio de la funcién intelectual
por parte de especialistas del campo de la medicina, de la ciencia, de la salud
mental. Pusieron palabra publica en un contexto de tremenda incertidumbre,
con fundamentos, explicaciones, con singulares estilos did4cticos para explicar
temas complejos vinculados con las vacunas o aspectos sanitarios. Es decir,
ahi tuvimos y seguimos teniendo una serie de intervenciones de cardcter poli-
tico-pedagdgico muy importantes llevadas adelante por intelectuales publicos
de diversos 4mbitos de procedencia y profesiones y disciplinas.

Cada vez mds resulta crucial la dimensién de los conocimientos y saberes
puestos en juego en las intervenciones publicas. Sabemos que el periodismo
especializado en temas de género, en temas cientificos o en temas ambientales,
hace la diferencia; cabe preguntarnos por el periodismo especializado en edu-
cacién. Ese plus de saberes con los que cuentan hace que sus intervenciones
periodisticas tengan otra calidad y al mismo tiempo tengan otro impacto,
tengan efectos formativos.

En este caso, los saberes pedagdgicos, los saberes que tienen que ver con los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, con el oficio docente, ;cdmo entran
en juego en el debate sobre la educacién publica en la esfera publica en ge-
neral? Creo que ese reservorio de saberes vinculados con la formacién y las
experiencias educativas, que se vincula con lo que acontece en las instituciones
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educativas en su vida cotidiana pero también en sus derroteros a lo largo del
tiempo, tiene que tener presencia en los medios, de tal manera que incida en
una nueva conciencia en la ciudadania en general sobre la situacién y la rele-
vancia de la educacion e invite a profundizar en los desafios pendientes respec-
to del derecho a una educacién de calidad en un momento de profundizacién
de las desigualdades sociales y de incertidumbre sobre el futuro.
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Inés Dussel

o que voy a plantear tiene que ver con pensar esta relacién entre trans-

formaciones tecnoldgicas y transformaciones pedagdgicas, pero también
pensar qué pasa con los soportes, los espacios, los artefactos, qué organizan.
No tengo una visién determinista de la tecnologfa pero si creo que condicio-
nan lo que hacemos, y hay una pedagogia muchas veces inscriptas en estos
aparatos, soportes, y en estas aplicaciones que hay que entender mejor.

Comienzo el planteo analizando e invitando a discutir més profundamente la
pregunta de qué es una escuela.

Distintas lecturas y experiencias, y la misma construccién colectiva que te-
nemos de la escuela, sobre todo en América Latina, entienden que la escuela
publica es una institucién social muy importante que organiza lo puablico, lo
comun. Y es importante pensar también en otras dimensiones. La escuela no
es solamente una institucién pedagdgica, no es que solo tenga que ver con,
por ejemplo, desarrollar un curriculum sino que también es una organizacién
laboral donde trabajamos docentes y estudiantes, una organizacién adminis-
trativa que tiene que ver con validar lo que se aprendié, que puede o no entrar
en el credencialismo que tanto discutimos, que nos den un diploma, un titulo;
podemos discutirlo, podemos decir que eso no es lo que hace la escuela, pero
eso es también lo que hace la escuela y en todo caso habrd que ver qué funcio-
nes cumple, o cémo cumplirlas distinto, entre otras cuestiones.

La escuela es ese espacio-tiempo donde se conjugan artefactos, personas, sa-
beres, que se vincula a eso que distintos autores vienen llamando como su

dimensién socio-técnica. Esta dimensién no se inventa con lo digital, no se
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inventa con las computadoras y los celulares, sino que podemos pensar desde
esa perspectiva los pizarrones, los pupitres, los cuadernos, las tablillas, cuando
se escribia en la arena, todo eso es una dimensidén técnica en el sentido, quizds,
mds viejo de la #échne, del arte, artificio, lo que les humanes hemos creado
y organizamos como objetos, como artefactos que permiten escribir, regis-
trar, acumular, transmitir. En ese sentido quiero poner de relieve ese lugar de
trabajo de actividad con los signos, como algo especifico de la escuela. Hay
un trabajo intelectual y afectivo en el sentido de que hay que construir una
confianza, una seguridad, un animarse, una disposicién al trabajo que permita
una relacién con el saber diferente.

¢Qué pasa en el contexto digital? Obviamente tenemos que partir de una enor-
me desigualdad en lo digital pero también de una extensién enorme, porque se
calcula que hoy el 67% de la poblacién mundial estd conectada. Hay una gran
extension y, en ese sentido, me sumo a aquellos autores que estdn diciendo “no
estamos en la revolucién digital, la revolucion digital ya terming”. Estamos en
una sociedad profundamente digitalizada de maneras muy desiguales, muy
heterogéneas y muy distintas a como se las pensaba inicialmente.

En esta misma linea, creo que hay que pensar esa relacién no como externa-
lidad, sino que es constitutiva. Hay una linea que me interesa mucho, que es
el tema de la presencia en la pandemia. Esto se volvié mucho mds relevante:
cémo pensamos la presencia y las ontologias, o sea, las formas de ser y de
estar. Esto ya se venia discutiendo, por ejemplo en el estudio de los celulares,
desde hace 10, 15 afos, cémo cambia estar en un “ambiente presencial” (en-
tre comillas) en los cuales estamos permanentemente con nuestros celulares
mirando a otro lado. En ese sentido lo que ha cambiado es esa forma de estar
y no estar, o estar simultdneamente en muchas conversaciones. Me interesa
también pensar en la idea de realidad aumentada que no es solamente lo que
Google en su momento queria hacer, que eran los anteojos que nos abrian
ventanitas de internet, sino mds bien es el celular en el cual vamos andando
por el mundo siempre pensando en que hay que abrir ventanas. En ese senti-
do, incluso aunque los celulares no estén presentes o aunque no tengamos los
anteojos de Google, ya cambiamos la manera de pensar el conocimiento, ya
pensamos con las busquedas en internet como horizonte.

Retomo esta cuestién ademds de la conexién espacio temporal casi continua.

Hay un aparato, el celular, que llevé esto en una direccién mucho més radi-
cal que lo que eran las computadoras, las netbooks o las tabletas. Tenemos
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el celular en la mano, lo llevamos al bafio, dormimos con él, nos organiza la
sexualidad, el tiempo, la dieta, se mete con todos nosotros, datifica lo que ha-
cemos porque nos estd escuchando aunque no queramos. Hay un montén de
cuestiones para pensar; sin duda aumentd la vigilancia, pero también aumenté
nuestra dependencia de esos celulares.

En ese sentido, hay que analizar esta transformacién también como una trans-
formacién epistémica, que me parece que hay que analizar mejor y discutirla.
:Qué significa y coémo pensamos el conocimiento desde las escuelas? Y no solo
de las escuelas, sino de las instituciones que tienen que ver con el saber: uni-
versidades, centros de investigacion, etc. Hay una transformacién muy fuerte,
una delegacién de conocimientos muy fuerte en las plataformas digitales. Al
respecto, Fric Sadin dice: si la tecnologfa se pensaba como algo frio, metdli-
co, gris, desde los 2000 hay toda una alianza entre tecnologia e industria del
entretenimiento, para ponerle el glamour, el deseo, la emocién. En la vieja
teorfa de la comunicacidn, la tecnologfa era mds fria, pero en cambio estos son
objetos calientes, podrfamos decir que tienen un cierto erotismo que activa
un deseo de consumir y que plantea segtin el autor una relacién totémica con
estos dispositivos, uno/a estd fascinada/o con esto.

En este marco se estd produciendo también el avance enorme de las platafor-
mas tecnoldgicas. En ellas, el conocimiento que vale es el conocimiento datifi-
cable, eso quiere decir, el que se convierte en dato, incluso aquel conocimiento
datificable que entra en una lista, en un click, que puede resumirse en eso.
También el conocimiento masivo, los grandes datos; pero el conocimiento
minoritario, marginal, las lenguas aborigenes, las epistemologias diferentes,
no entran en los primeros lugares de las busquedas y por lo tanto para buena
parte de la poblacién no existen. Incluso podemos decir que vamos a un mo-
nolingiiismo cada vez mayor, del inglés o de alguna lengua de estos traductores
informdticos que cada vez reducen mds los sentidos propios de cada lengua.

También hay que analizar la idea de que lo que vale es aquello que es “busca-
Y q q q q q
ble” (searchability, en inglés), esta idea de que “lo que entra en google existe y
lo que no, queda afuera”. Y en ese sentido hay una reduccién muy grande de
la concepcidn de conocimiento y hay una pérdida. Podriamos decir que esta
idea inicial de “la tecnologfa es fantéstica”, porque tenemos miles de archivos,
de repositorios, en parte es cierta, y en parte no es cierta, porque estos reposi-
torios pueden estar ahi pero si no entran en los buscadores no llegamos nunca,
porque ademds hay muchas investigaciones de que todos nos quedamos, con
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suerte, en la primera pdgina de google, o bdsicamente en los dos o tres pri-
meros lugares. Entonces ahi hay una delegacién muy fuerte del conocimiento
en estas plataformas. Y creo que también hay que analizar lo que estd produ-
ciéndose en esta alianza de las redes sociales y otras plataformas digitales con
las industrias de entretenimiento. No es que lo digital siguié igual, sino que
también fue cambiando, y en la primera y segunda década del 2000 hay una
alianza muy fuerte de las redes sociales con los videojuegos, que han pasado a
ser la gran industria de entretenimiento.

En este contexto estamos trabajando y en este contexto tenemos que pensar de
NUEVO en un entorno CONstitutivo y no externo, un entorno que portamos no
solamente en nuestros celulares sino en nuestros modos de pensar, de sentir,

de hablar.

Ahi tenemos un cambio también en los espacios de las escuelas, por supuesto.
En una comparacién quizds extrema, venimos de esa aula moderna que tene-
mos que repensar y que ya la hemos criticado, por la centralidad docente, la
idea de pizarrén como organizacién de un solo foco de atencién, y tenemos
ahora, desde hace unos afios, este paso a la idea de un aula policéntrica, con
una individualizacién mucho més fuerte y cada uno en su mundo, con un
docente sin un lugar concreto, como “sin saber qué hacer” frente a este cen-
tro de la actividad puesta en lo que pasa en la interaccién individual con las
pantallas.

En este sentido yo pondrifa una alerta, muchos teéricos de los medios de co-
municacién celebraban: “por fin los chicos van a explorar y navegar libremen-
te”, pero nosotros sabemos que la navegacién en internet de libre tiene muy
poco. Estamos delegando la informacién en los grandes gigantes que ademis
se han concentraron muchisimo mds en estos 20 afios, en vez de pluralizarse.

¢Qué paso en la pandemia? Hubo un traslado heterogéneo y desigual del tra-
bajo escolar a las pantallas, incluyendo la televisién pero sobre todo los celu-
lares, o también a las “no pantallas”, los chicos muy solos con los textos en
general, y con poco soporte, o el/la que tiene més sostén tampoco la pasé bien.

Tenemos datos de México, pero en Argentina son muy parecidos, que dan
muestra del uso tremendamente extendido del celular; se aposté a la televi-
sién, pero la television llegé a sectores mucho mds minoritarios de lo que se
esperaba, y sobre todo se usé el celular, y la verdad que ahi se descentralizé
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mucho, fue dificil aportar desde la politica pablica, y aparecié lo que habia, lo
que se pudo. Me parece que ahi hay mucho para pensar respecto a qué apare-
ci6 con esta pedagogia de los celulares.

Los datos también muestran que no hay un celular de uso exclusivo, entonces
no es solamente que tengo un celular y no tengo computadora en la que pue-
do hacer otra operacién con textos, con los conocimientos, en la que puedo
dedicarme a estudiar, sino que ademds lo comparto en casa con un montén,
entonces no es de extrafar que, en México, por ejemplo, hubo mucha perdida
de matricula, mucha gente que no se re matriculd.

Respecto a cémo aparece la escuela, hicimos un ejercicio y en un encuentro le
pedimos a docentes que dibujaran lo que llamamos el entorno socio-técnico
de la escuela y es muy interesante estas otras formas que va tomando la escue-
la. La escuela ya no es el edificio escolar, sino que estd repartida por muchos
lados. Se observa la centralidad del celular, la docente que tiene su cuarto que
es multifuncién, aulas que se abrieron totalmente, que perdieron intimidad,
confianza, la idea de “sonrie, te estamos filmando”. El aula ya no es el aula
como la conociamos, sino que es un espacio de hipervisibilidad que estd some-
tido a las mismas limitaciones y problemas que otras plataformas.

En México hicimos una investigacién en la que pedimos a los chicos que
dibujen cémo habia sido su experiencia en la pandemia. En un dibujo se
representa a un ldpiz y una libreta que le estdn cayendo encima, una mesa
vacfa, una nena con cara de pavor, aténita. Estos dibujos dicen mucho sobre
cémo estuvieron los chicos este tiempo, pizarrones que se les caen encima,
chicos mirando la tele pero ven dibujitos y no lo que le proponen desde la
escuela, ventanas de zoom. Y hay un dibujo en el que un chico estd mirando
por la ventana hacia fuera, “mirando el mundo”; es el dnico dibujo en que
hay un mundo por fuera de la habitacién infantil, y creo que hay que insistir
en que no hay que olvidarse del mundo. Me parece que en la pandemia hay
que instalarlo mucho miés fuerte y en la post pandemia también: no olvidarse
del mundo. En esta tendencia a replegarnos, a arreglarnos como podemos, a
restringirnos al espacio doméstico, la escuela tiene que insistir en no olvidarse
del mundo.

Cierro con algunas reflexiones sobre la pedagogfa en la que venimos trabajan-

do. En la pandemia los docentes nos tuvimos que mover entre muchas plata-
formas, lo que, en lenguaje més especializado, se llama la interoperabilidad.
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En las investigaciones que se hicieron desde el Ministerio de Educacién se ve
que en promedio, los docentes de secundaria circulan por cinco plataformas
para encontrar a sus alumnos. Me parece que todo esto también cambia el
trabajo docente y hay que investigar mds acerca de qué se traslada y qué no se
traslada a las plataformas, qué logramos armar como aula, més alld de que el
aula estuviera atravesada por los celulares, por lo digital. Hay una gran disper-
sién en multiples plataformas, y esto también ha cambiado mucho las formas
de trabajo.

Me parece que también hay que indagar més pedagogias del WhatsApp, del
zoom y de otras plataformas, ver sus ventajas y desventajas. Con el WhatsApp
nos vamos para el lado del saber como respuesta correcta y no de un trabajo
con el proceso de aprender que implica equivocarse y revisar, volver, con-
frontar, observar. Podriamos decir que eso se perdié en la pandemia, o que
lograrlo llevé mucho mis trabajo.

No dudo de que haya docentes que tratan y logran hacer otras cosas, pero es
un esfuerzo enorme, es ir contra la corriente. El zoom que, en principio, per-
mitirfa més intercambio, a la vez es mucho mds excluyente, mds caro, mucho
mis datificado, tiene poca seguridad de los datos privados y mucha menos
intimidad (que explica el fenémeno de que muchos alumnes eligen no pren-
der la cdmara).

Por otro lado estd la cuestion de esta nueva economia de la atencién que plan-
tean los celulares, mucho mds efimera, fragmentaria. En una investigacién que
estamos haciendo ahora en México y Argentina, sobre el uso de Youtube en
las escuelas para estudiar. ;Se puede estudiar con Youtube? ;Qué quiere decir
estudiar? Podes estudiar con una pelicula, una conferencia ;pero cudl es la
diferencia con leer un texto? La verdad es que lo que estamos encontrando es
preocupante, porque los chicos priorizan cuando estudian con Youtube que el
video sea corto, chistoso, atractivo, y esas son las lineas por donde van. Y uno
puede decir ;cualquier conocimiento se transmite en menos de 10 minutos?
Hay una idea ahi de simplificar todo y someterlo todo a una misma estética y
a un mismo lenguaje y a una corta duracién que creo que tenemos que revisar.

Por tltimo, me quedo con una idea muy linda que plantea una poeta y filo-
sofa espafiola, Chantal Maillard. Ella dice: “conocer implica merodear por lo
ajeno, extraviarse, alejarse, irse lejos y volver para producir una reflexién sobre
lo propio.” Esta idea del merodeo por lo ajeno es central al conocimiento.
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Quizés el riesgo con estas plataformas digitales, con esta organizacién del ca-
pitalismo cognitivo, es ir de lo mismo a lo mismo, es un poco como el dibujo
que hizo un chico de su cuarto, un joven que no sale de su cuarto, que se ve
y solo ve un espejo, un espejo del hombre exitoso con traje y corbata y no
otras posibilidades, y mds bien esta idea del refuerzo de lo mismo. ;Qué pasa
con el cuidado, con el interés por el mundo? ;Cémo la escuela puede ser un
espacio que ensefie algo de amor por el mundo, de atencién al mundo, como
decia Hannah Arendt? Es un gran tema que creo que hay que pensar en este
tiempo que se abre, porque ya contamos con la experiencia de una escuela “en
pantalla” y nos damos cuenta que hay muchas cosas que no sélo no resuelve
sino que plantea problemas serios en el largo plazo.

Y cierro con esta frase que dijo una directora de escuela secundaria en un
curso que dimos en el INFD: “Somos la generacién de docentes que tiene que
volver a imaginar cémo garantizar el derecho a la educacién en el contexto de
la pandemia y sus consecuencias. Tenemos la posibilidad de revisar aquellas
acciones que hacfamos en forma automdtica”.

Me gusta esta idea de pensarnos como generacién, que hay que volver a ima-
ginar como garantizamos el derecho a la educacién en este nuevo contexto,
no solo de pandemia, sino nuevas condiciones socio-técnicas, y que hay que
revisar aquello que hacfamos porque eso que hacfamos hoy no nos resulta ni
suficiente, ni necesariamente deseable.

| 116 |



EECER
La ensenanza en tiempos

de excepcion:

, I'{ut.vns desafios pﬂdjagt_igifm,
incertidumbre y reconocimicnto so

T




M ;Qué docencia para estos tiempos?

| 118 |



Ml La ensefianza en tiempos de excepcién

Patricia Sadovsky

Compartimos en esta presentacion un conjunto de reflexiones que elabo-
ramos a partir de una serie de conversaciones que sostuvimos con profe-
soras, profesores, maestros, maestros, directoras y directores, en el afio 2020,
cuando estallé la pandemia y se interrumpieron las clases presenciales. Todos
fuimos testigos de la inmensa movilizacién del colectivo docente, que sali6 a
buscar modos de conectarse con las y los estudiantes en un contexto absoluta-
mente inédito. Como trabajadores del campo educativo tuvimos la necesidad
de conocer cudles eran las opciones que estaban haciendo las y los docentes
en este momento de excepcién y acercarnos solidariamente a quienes estaban
en el “campo de batalla” inventando modos de sostener el lazo de ensefianza
con las y los alumnos en unas condiciones en las que las principales coorde-
nadas que organizan la ensenanza se habfan visto interrumpidas. Fue asi que,
en el marco de la UNIPE, organizamos una cantidad de conversaciones con
docentes de distintos distritos de la provincia de Buenos Aires en las que nos
propusimos compartir y analizar cémo se iba construyendo la nocién de con-
tinuidad pedagdgica a medida que se iba transitando.

Estas conversaciones permitieron identificar numerosos problemas de ense-
flanza, analizar las condiciones en las que se hicieron visibles, explicitar los
supuestos que subyacfan a diferentes opciones que se iban tomando. Nosotros
pensamos que la reconstruccién de esa experiencias es imprescindible tanto
para reconocer los conocimientos sobre la ensefianza que se produjeron en
este tiempo de excepcién como para pensar y re-pensar la escuela.

Entre las numerosas cuestiones que se plantearon en los encuentros, la pro-
blemdtica ligada a las desigualdades entre las y los estudiantes con relacién a
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sus posibilidades de estudiar y aprender tuvo un lugar relevante. Es un asunto
que estd presente desde hace mucho tiempo en las preocupaciones de las y los
docentes pero la experiencia de la pandemia permitié dar un giro al modo de
pensarlo.

La necesidad de sostener el vinculo pedagdgico con las y los estudiantes exigié
tomar contacto con cada alumno, -llamar por teléfono, mandar mensajes por
whatsapp, enviar mails-. Los lazos personales de las y los docentes con los
alumnos se intensifican al tiempo que, en muchos casos, se hizo dificil reunir
a la totalidad del grupo clase. Y aunque los docentes coinciden en subrayar la
pérdida que significé no tener un espacio en el que conversar con todos los
alumnos a rafz de las tareas que iban proponiendo, sefialan también que “des-
cubrieron” a algunos estudiantes cuya presencia pasaba inadvertida en la sala
de clase. Esta situacién renueva la pregunta por las relaciones, con respecto
al trabajo con el conocimiento, entre la actividad de cada alumno y el aula
pensada como comunidad.

La pandemia también introdujo novedades en las relaciones entre escuela y
familias. Al tomar contacto con los saberes que los docentes ponian en juego
para sostener el vinculo pedagdgico, al verlos comprometerse con las y los
chicos para acompanarlos y seguir ensefidndoles, muchas familias reconside-
ran -y ponen en cuestién- la mirada estigmatizante hacia la escuela que venia
siendo predominante en la sociedad. ;Alcanza esa experiencia para revisar las
relaciones entre las madres, los padres y los docentes a propésito del proyecto
educativo de la escuela? Para valorizar los aportes de unos y otros a los proce-
sos de ensenanza y aprendizaje, es necesario analizar en qué sentidos los do-
centes se enriquecieron a partir de la mirada de las familias y, reciprocamente,
a qué nuevas ideas accedieron madres y padres sobre el proyecto educativo de
sus hijos.

De los tres aspectos mencionados —desigualdades en el trabajo con el conoci-
miento, relaciones entre cada alumno y el colectivo de la clase, y vinculos con
las familias- que fueron objeto de las conversaciones con las y los docentes,
haremos una breve sintesis a continuacidn.

Hubo una expresién que, casi en los mismos términos se escuchd, de la voz de
algin docente participante en cada uno de los conversatorios: /a desigualdad
nos estallé en la cara. No era una novedad para nadie que muchas y muchos
alumnos quedan muy marginados de las experiencias de aprendizaje que se
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propician en las aulas. En numerosas ocasiones esto se ha atribuido a la perte-
nencia social de las y los estudiantes, frente a la cual la escuela no podia hacer
demasiado. Sin embargo, el contacto directo con las condiciones de vida de
los chicos, con el padecimiento, con la carencia moviliza en muchos docentes
una actitud solidaria desde la cual pueden preguntarse en qué sentidos ellos
como educadores y la escuela como institucién estdn implicados en el proble-
ma de las desigualdades en los aprendizajes. Las explicaciones ligadas exclu-
sivamente al medio sociocultural de los estudiantes empiezan a considerarse
insuficientes y empieza a instalarse en muchas mesas de trabajo interrogantes
acerca de cémo promover otros vinculos mds s6lidos con el conocimiento para
todos los alumnos.

Algunos colegas plantearon que la escuela presencial deja en suspenso la desi-
gualdad y que, la necesidad de desarrollar las tareas en las casas la puso en pri-
mer plano. Es un punto de vista cercano al que sostienen dos autores muy lei-
dos y discutidos en el dmbito educativo, Masschelein y Simons. Desde nuestro
punto de vista, este planteo es verdadero y falso al mismo tiempo. Por un lado,
la escuela asegura un tiempo y un espacio socialmente estructurado en el que
se habilita el encuentro con los pares y la participacién en un trabajo con el
conocimiento que, en principio, estd pensadas para todos los alumnos. Ahora
bien, sabemos que la experiencia educativa estd marcada por la pertenencia
social y que la constitucién de las relaciones de los estudiantes con el saber estd
atravesada por précticas que se desarrollan adentro y afuera de la escuela y que
operan facilitando u obstaculizando los aprendizajes. La intencién, al poner
estas ideas en discusion, es subrayar el cardcter problemdtico de las relaciones
entre conocimiento y desigualdad e insistir en la necesidad de que los colecti-
vos docentes sigan analizando qué condiciones pedagégicas podrian intervenir
positivamente sobre dichas relaciones para favorecer aprendizajes relevantes
en todos los estudiantes.

El tema de la desigualdad es complejo y tiene muchisimas dimensiones. Es un
asunto que siempre parece escaparse de las manos. Cuando lo pensamos con
relacién a los procesos de ensenanza y aprendizaje, la preocupacién central es
que todas y todos los estudiantes puedan tener un lugar valorado positivamen-
te en la actividad que se propone, en las discusiones del aula, en los aprendiza-
jes que se esperan. Las y los estudiantes que quedan afuera sufren, padecen, se
sienten estigmatizados. Durante la pandemia hubo experiencias de ensefanza
muy valiosas que tomaron explicitamente en cuenta la preocupacién por in-
cluir a todas y todos los alumnos y que nos interesa recuperar porque tienen
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algo que ensefarnos con relacién a la consideracién de diferentes posiciones
de los alumnos con relacién al conocimiento. No las consideramos como mo-
delos a seguir sino como oportunidad para analizar sus condiciones pedagégi-
cas y diddcticas y entender mejor qué aspectos las hicieron potentes desde el
punto de vista de la inclusién. Como siempre, consideramos el caso, no para
replicar sino porque su existencia permite pensar y reelaborar.

Entre las experiencias que se llevaron a cabo, nosotros, recuperamos la de
radios comunitarias, de cara al problema de la desigualdad. ;Por qué? Por un
lado, los proyectos de radio a los que nosotros tuvimos acceso habilitan a que
las y los chicos hagan diferentes aportes, todos los cuales van constituyendo
el desarrollo del proyecto que se pone en marcha. Esos aportes provienen
muchas veces de précticas sociales y culturales que las y los jévenes realizan
fuera de la escuela. Es este lazo entre el proyecto escolar (de la radio) y la vida
social de los chicos afuera de la escuela el que nos interesa subrayar como
potente desde el punto de vista de la inclusién educativa. ;Por qué? Por un
lado, se admiten diferentes contribuciones, lo cual da posibilidad a que estu-
diantes con diferentes caudales de saberes y conocimientos puedan tener un
lugar significativo en el proyecto. Por otra parte, esta integracién de saberes
diversos es una respuesta alternativa a los supuestos de homogeneidad en el
despliegue de los saberes escolares. Senalemos asimismo que el entusiasmo de
los jévenes en estos proyectos puede ser interpretado como una disposicién a
involucrarse cuando se los invita a tener un papel preponderante en la organi-
zacién del proyecto, a seleccionar el material, a distribuir los tiempos, a elegir
los formatos de comunicacién. Otro aspecto a destacar en los proyectos de
radio se refiere a la participacién de otros actores de diferentes organizaciones
barriales en los proyectos, lo cual intensifica los saludables lazos entre escuela
y comunidad.

:Cémo sostener proyectos de este tipo y al mismo tiempo asegurar la ense-
fianza de las disciplinas, con sus formas especificas de producir conocimiento
y validarlo? La escuela también tiene que cumplir la funcién de poner a las
y los estudiantes en contacto con los saberes producidos por la sociedad que
amplian las posibilidades de mirar el mundo a través del conocimiento. Se
abre acd un campo de exploracién en el que los docentes necesitamos involu-
crarnos para ir encontrando respuestas que, si bien se pueden nutrir con las
producciones del 4mbito educativo, requieren siempre una reelaboracién por
parte de cada colectivo docente, en funcién de los contextos institucionales,
las realidades comunitarias, las necesidades de los estudiantes.
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Paso ahora a comentar otra cuestién que estuvo presente en las conversaciones
con las y los docentes y que enuncié al principio. Se trata de las relaciones
entre el grupo clase pensado como unidad, como comunidad de trabajo con
las ideas y la actividad cognoscitiva que cada alumno puede desarrollar en él.

Al tener que salir a buscar a los estudiantes uno a uno en la situacién de ais-
lamiento, se generaron vinculos personales més intensos entre los docentes y
sus alumnos. Y para algunos colegas, esos intercambios les permitieron tomar
contacto con rasgos de sus estudiantes que desconocian, sobre todo con aque-
llos que en las aulas pasan mds silenciosos e incluso inadvertidos. Nos quedé
resonando la expresién de un docente de secundario que nos dijo en uno de
los conversatorios: nunca habia hablado por teléfono con un alumno. A la vez,
todos echaban falta, por supuesto de la riqueza de las discusiones grupales,
de los intercambios, de los debates, de los andlisis compartidos, de las correc-
ciones de las tareas. Sabemos que el trabajo con el conocimiento supone una
produccién social en el marco cultural de la clase y en relacién a los saberes
que se quieren transmitir. En principio, ese espacio colectivo se nutre del tra-
bajo de cada alumno, pero no todos aportan alli, algunos no logran hacerlo,
por diversas razones (porque no se animan, porque no logran arribar a un
resultado satisfactorio, porque se sienten intimidados por la brillantez de otros
compafieros, porque dudan de lo que estdn haciendo...). ;Cémo repercute el
trabajo en el espacio social de la clase en esos chicos?;Qué significa ese hacer
colectivo para cada uno? Y a la vez, ;qué se pierde en dicho espacio cuando no
se cuenta con la participacién de algunos? Estas preguntas, moldeadas al calor
de esta circunstancia en la que la actividad personal de cada alumno cobra
una mayor dimensién que la usual, no pueden ser respondidas con facilidad
por los docentes, no es sencillo rastrear aspectos de la actividad que permitan
hacer hipétesis al respecto. Sin embargo, tenerlas en el horizonte habilita a una
busqueda de mayor participacién por parte de todos en esa compleja relacion
en la que los estudiantes van transformando sus vinculos con el conocimiento
mientras participan de un trabajo colectivo. Una bisqueda para dar voz a cada
uno bajo el supuesto de que esa voz conlleva una cierta interpretacién de las
ideas en juego en la sala de clase, acerca de la cual vale la pena discutir. Asumi-
do este supuesto, serd necesario elaborar criterios que permitan discernir por
qué ciertas intervenciones de los alumnos serfa interesante que fueran puestas
en comun y otras no. Siempre sabiendo que estos criterios tienen que estar
apoyados en una lectura del contexto de la clase, criterios cuya validez habrd
que explorar en el desarrollo efectivo de las clases.
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Paso a la tercera cuestién que enuncié al comienzo, sobre las relaciones entre
familias y los docentes. Los docentes necesitaron —sobre todo en la escuela pri-
maria- la colaboracién de los padres para ayudar a los nifios a asumir las tareas
desde las casas. Esto fue muy arduo al principio y las familias encontraron
que no disponian de las herramientas necesarias para cumplir esa funcién. Se
asoma alli el germen de una genuina colaboracién entre familias y docentes.
Los saberes —pero también las disposiciones, los compromisos- de unos y otros
contribuyeron a “armar” la escena de ensenanza. Cabe preguntarse si vale la
pena sostener esta colaboracién mds alld de la situacién de excepcién. Y para
analizar esta cuestion serd necesario, como en todos los casos, analizar la expe-
riencia en comun de familias y docentes en el marco de una politica publica
que implemente un programa de reconstruccin.

En varios momentos de esta presentacién hablamos del trabajo de exploracién
por parte de las y los docentes. Frente a lo desconocido, hubo que explorar fue
el decir de numerosos colegas: pensar qué actividades proponer, interpretar
por qué algunos nifios no entregaban la tarea, idear cémo reunirlos a pesar de
los limitados recursos con los que se contaba. En un marco de incertidumbre
sobre los logros que se conseguirian, los intentos de las y los docentes tenian la
impronta de un ensayo cuyo funcionamiento habia que analizar, ajustar, mo-
dificar o descartar luego de realizado. Ese cardcter exploratorio de la ensefanza
fue una novedad que emerge condicionada por las exigencias de la situaciéon
de excepcidn.

El apreciar la bisqueda, el intento de explorar estrategias de ensenanza implica
la admisién de la indeterminacién inherente a cualquier proceso de ensefianza
y aprendizaje. Aqui se encuentran razones para comprender que la reflexién
sobre las practicas docentes comporta un auténtico trabajo de produccién de
conocimientos. Pero para que pueda desplegarse necesita de un dmbito insti-
tucional que lo habilite y que implique, de hecho, un reconocimiento al valor
de ese trabajo reflexivo.
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José Antonio Castorina

emos compartido con Patricia los conversatorios con maestros y pro-

fesores, asi como las reflexiones a su respecto. Me voy a permitir in-
cursionar en dos cuestiones estrechamente vinculadas, y sobre las que hemos
discutido varias veces. Por un lado, la problemitica del reconocimiento de los
docentes en nuestra sociedad; por el otro la cuestién del pasaje de sus expe-
riencias vividas a una reconstruccién conceptual.

Ante todo, sefialar que la actitud activa de los docentes frente a la interrup-
cién de las clases produjo una revaloracién por parte de amplios sectores de la
sociedad, que comenzé a reconocerles saberes especificos, modificando, en al-
guna medida, una posicién de subestimacion, largamente instalada, y también
promovida por sectores interesados en negar toda autonomia en su actividad.

Hay muchos episodios relatados en los conversatorios que dan sobradas mues-
tras de un cambio en la valoracién maestros/as y profesores/as: los familiares
pudieron observarlos al ir a visitar a sus hijos, individualizando a los alumnos
y buscando comunicarse con cada uno, ideando actividades que daban un
lugar protagénico a los jévenes en su desarrollo, tratando de extender la situa-
cién de excepcionalidad a los actos pedagdgicos.

Es aqui donde encontramos huellas, estrictamente, de un proceso de trans-
formacién de la identidad docente, ya que todas estas pricticas han dado
lugar a un reconocimiento desde los docentes a los actores sociales y al mismo
tiempo generaron reconocimiento hacia los docentes. Un reconocimiento que
se mostraba adormecido empieza a activarse progresivamente a través de la
muldplicidad de los intercambios en este periodo de la pandemia.
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Sin duda el reconocimiento mismo, como problema filoséfico y de las cien-
cias sociales, podria ser planteado en términos mds amplios, con el propésito
de dar algunas herramientas para pensar el reconocimiento docente, que nos
preocupa. El concepto del reconocimiento tiene una larga historia en el pensa-
miento filos6fico, particularmente a partir de la obra de Hegel y de Fichte, en
la filosoffa cl4sica alemana, previa a Marx. Allf el concepto adquiere su forma
clésica, con diversos matices, pero la tesis central plantea la necesidad de un
yo, a que los otros lo confirmen como un sujeto libre y activo, lo que depende
de una lucha para alcanzar esta confirmacién. Hay un célebre texto de Hegel
sobre la dialéctica del amo y el esclavo donde se ve claramente esta lucha del
esclavo por ser reconocido por el amo, y el amo ser derrotado por el esclavo,
porque este no hace lo que ¢l esperaba.

Quizés, las ideas de Axel Honneth —un miembro de la tercera generacién de
la Escuela de Frankfurt- sean decisivas para nuestro problema. Para él, el reco-
nocimiento es un tipo de auto apreciacion reflexiva a partir, principalmente,
de la perspectiva de los compaferos de interaccién. Es decir, que los sujetos
-en este caso para nosotros- los docentes, buscan ser reconocidos, alcanzar su
propia identidad social apoyada en la mirada de los otros sobre ellos, mirada
que debe ser conforme a lo que ellos quisieron mostrar. Se va tejiendo una
interaccién que implica una reflexién de si en base a los otros. Una especie de
reflexién sobre si mismo, pero no separado de los otros colegas, pares, alum-
nos, padres, en este caso; como estamos viendo, este inicio del reconocimiento
social implica que ha habido una interaccién compleja y que esta reflexién
sobre si es indisociable de las relaciones intersubjetivas e institucionales.

La identidad se constituye en situaciones de vinculo con los otros. Conflicto
quiere decir que -y esto es clave para la comprensién del problema-, que los
docentes adquieren su identidad en situaciones de diferencia, oposicién, con-
flicto, con otros con los cuales disputan un cierto espacio, trabajan en conjun-
to, o les ensefia, como es este caso a los alumnos.

Podemos decir que hay un deseo de reconocimiento, el término deseo es muy
importante en la historia reciente del pensamiento, y hoy consideramos que
no se puede establecer la identidad social de los docentes sin un deseo (que
es deseo del deseo de otro) de ser reconocido. En este sentido, se abandona
un enfoque excluyentemente individual, pero hay que decir que la identidad
puede ser una imposicién de roles preestablecidos para los docentes, como
veremos.
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Las reflexiones de los docentes sobre su oficio, o sobre su propia identidad, o
sobre las pricticas que realizan son indisociables de algtin grado de recono-
cimiento experimentado por ellos y debido a las reacciones de pares u otros
miembros de la sociedad. O sea, su cardcter dindmico, intersubjetivo y criti-
co, y por momentos conflictivo, como proceso de adquisicién de la propia
identidad. Una de las formas mds conocidas, y que ha sido crucial durante la
pandemia, es el reconocimiento en términos del valor ético de la solidaridad.
Un esfuerzo pensado en términos de reconocimiento como aportes que el su-
jeto realiza a la vida social a partir de sus cualidades personales y profesionales
tales como el esfuerzo, la participacién, su posicién critica respecto del conoci-
miento. Este horizonte debe ser lo suficientemente amplio como para integrar
las diferentes aptitudes de cada uno a la vida social. Este modo de pensar la
solidaridad, se suele dar como identificacién con el grupo social al que el su-
jeto pertenece, como el colectivo docente, en este caso, que es experimentado
por el docente con orgullo, que es una forma de solidaridad o de cohesién del
docente con el grupo. Este reconocimiento ha sido notable en las pricticas
educativas durante la pandemia suscitada por las exigencias de las tareas y la
novedad de los vinculos con los pares y la familia. Incluso la excepcionalidad
permitié transformar la auto percepcién que los docentes tienen de si mismo.

En sintesis, la actividad educativa en la situacién de excepcién provocd un
movimiento solidario, progresivo en una buena parte de los docentes que co-
menzaron a reconocer a sus pares con sus cualidades y aptitudes para aportar
a la construcciéon de metas comunes, en respuestas originales a los desafios de
la educacién.

Desde mi punto de vista, es relevante subrayar que el reconocimiento implica
conflicto, lucha por el reconocimiento, como constitutiva, no se puede pensar
al reconocimiento sin la lucha por conseguirlo. El reconocimiento es un logro
dindmico, nunca terminado, siempre reiniciado y que estd asociado no sola-
mente a las relaciones intersubjetivas con pares, con alumnos, con sus pares,
sino también relacionado con la valoracién por parte de las instituciones, des-
de la escuela a las familias respecto de los docentes y las familias, entre otros.
Es decir que estas batallas intersubjetivas por ser reconocido no involucran
a cualquier intersubjetividad, sino aquella que se asocia a la intervencién de
relaciones de dominacién que condicionan, en el campo social y educativo, el
logro del reconocimiento.

Y lo que resulta relevante para pensar las tesis mds generales sobre el recono-
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cimiento de los docentes, es poder complejizar el concepto. Asi, cuando se
habla de reconocimiento, se hace una inevitable referencia a su contrario, a
un no reconocimiento como una radical exclusién, cuidndo ciertos alumnos
de sectores populares u pertenecientes a otra cultura son estigmatizados. Y
otro tanto sucede cuando los sectores del poder quitan derechos o atribuyen
valores negativos a los docentes, de los que tenemos miles de ejemplos en los
tltimos anos. Ahora bien, una cosa es el reconocimiento buscado, batallado
en las interacciones con otros, y otra cosa es cuando hay un tipo de reconoci-
miento que es prestado, mds aun es impuesto, por las instituciones de la socie-
dad a los docentes. Siguiendo a Honneth, no se trata de ser excluido, sino de
ser admitido pero en tanto el docente se vea a si mismo como aceptando las
imposiciones de la institucién social.

Se trata de una actitud positiva hacia los docentes, en vez de ser la negacién
del reconocimiento, se le ofrece una valoracién a condicién de que se presten
a las imposiciones. Es una modalidad que le atribuye una valorizacién para
ser asumida como propia, y ello involucra la integracién del docente al orden
establecido. En este sentido, es un reconocimiento ideolégico, porque se auto
reconoce siguiendo las valoraciones que permiten sostener o legitimar al orden
social, en lugar de cuestionarlo. En oposicién a la identidad de un actor del
proceso de conocimiento, de un participante de las transformaciones educati-
vas, se ven a si mismos segun las tareas prescriptas: como docentes eficientes,
disciplinadores, emprendedores, o innovadores en el sentido de las politicas
neoliberales para el sistema educativo. Esta valoracién guarda semejanza con
el campo laboral, donde se proclama una supuesta profesién nueva de los tra-
bajadores, la imagen de trabajadores que se califiquen como empresarios de si
mismos, a que cada cambio en las condiciones laborales resulten de su propia
decisién, o que les exigen capacidades creativas antes reservadas a los propios
empresarios. Asf, que los docentes, se vean como innovadores en practicas
educativas basadas, finalmente, en “paquetes de actividades” preestablecidos,
guardan analogia con lo ocurrido en el sistema laboral. El reconocimiento
ideoldgico, en lugar de expresar la conquista de una valoracién en base a la
actividad solidaria o de autonomia como productores de conocimiento, pro-
porciona la disposicién emocional para cumplir sin resistencia las tareas y
obligaciones que se esperan de ¢él.

Mis atn, hay otro matiz del reconocimiento ideoldgico: éste puede desplegar

su poder regulativo, tal como hemos visto, cuando su vocabulario evaluativo
es lo suficientemente racional. Esto es interesante, porque lo que se propone
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al docente no es un disparate, no es algo que escapa a ciertas reglas, porque
tiene argumentos comprensibles, apela a ciertos rasgos de la sociedad con-
tempordnea que se han internalizado por gran parte de la poblacién. Lo que
se les demanda no estd disociado con lo que las pricticas sociales comunes se
proponen; entonces, cuanto mds avance en esta direccién, el reconocimiento
se vuelve més ideolégico y menos genuino, en el sentido que lo decfamos al
principio. Es obvio que este tipo de reconocimiento pone serios obsticulos a
la busqueda del reconocimiento genuino, no se trata de una bisqueda abstracta
de los docentes por ser si mismos, sino que deben batallar contra una forma de
reconocimiento que tiene fuerza social y puede ser hegeménico.

Por otra parte, si consideramos la perspectiva de los fundadores de la escuela
de Franckfurt, Horkheimer y Adorno, que creemos algo diferente de Hon-
neth, la ideologia no reside en disponer de utopias, en imaginar una identi-
dad del docente critico, sino en creer falsamente que esta aspiracion ya se ha
concretado, que la utopfa estd realizada. Digamos, ver a los maestros como
siendo autocriticos 0 auténomos en tanto productores de conocimiento, pero
la utopia todavia no se ha transformado en realidad. En ocasiones, a nosotros
nos sucede algo que yo llamaria una idealizacién del reconocimiento. Si el
reconocimiento es una busqueda inacabada e inacabable, si supone una in-
tersubjetividad, un enfrentamiento habilitado por politicas publicas, si es una
conquista, no algo dado, nos suele pasar a nosotros que creemos que es un
hecho constatable. La idealizacién del magisterio sucede cuando creemos que
todos los maestros son claramente autoconscientes de su caricter creativo, de
su cardcter de ser potencialmente criticos, que los docentes se ven a si mismos
como solidarios de los colegas. Es decir, los valores que le atribuimos a los
docentes pueden no ser admitidos por ellos. Una buena parte de los docentes
probablemente no hayan seguido el camino del reconocimiento genuino que
nosotros estamos planteando y, sin embargo, creemos que si, y cuando nos
dirigimos a los docentes no hacemos diferencia. Confundimos a todos los do-
centes son esa minorfa intensa que batalla por este grado de reconocimiento, y
creo que eso es un riesgo politico que es muy importante discutir.

Finalmente, un genuino reconocimiento, en el sentido filoséfico del término,
demanda una intervencién de politicas publicas que transformen la institu-
cién escolar para habilitar un nivel de reflexién intersubjetiva y critica sobre
su oficio, un didlogo interactivo, en base a su participacion en la ensefianza
y el aprendizaje. Es decir, dicha reflexién puede conducir a la autoconciencia
intersubjetiva de los docentes como agentes sociales constructivos, creativos,
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criticos, si hay una politica que pueda habilitarla. Se requiere de instrumentos
y de actividades educativas que en la situacién de post pandemia, permitan
reafirmar el reconocimiento de la existencia de saberes especificos para la en-
sefanza acerca, de los cuales no parecia haber tal conciencia fuera del 4mbito
escolar. Ya empezé este proceso de reconocimiento de los saberes especificos
y de una profesionalidad auténoma, fortalecida justamente cuando la escuela
sale afuera para enfrentar la situacién de excepcionalidad. Se va entretejiendo
entonces, un reconocimiento hacia el colectivo de maestros y profesores que
da lugar a un proceso que podria desembocar en una reconfiguracién de la
identidad docente, al auto reconocimiento como consecuencia de las expe-
riencias vividas con otros.

Sin embargo, aunque la pretensién es genuina, si las instituciones que dicen
reconocer el caricter creativo, auténomo, critico de los docentes, no toman
medidas materiales para favorecer ese proceso de reconocimiento, entonces, se
confirma un reconocimiento ideolégico. Con medidas puramente formales, y
no sustantivas, se genera una gran distancia entre la expectativa y su materia-
lizacién institucional, entre la valoracién y su puesta en acto. Otra vez, si este
distanciamiento no se alcanza a visualizar, se retorna a la versién de ideologia
segtin Adorno y Horkheimer.

Como dije al principio, me permito tratar brevemente un segundo asunto,
asociado con el anterior. En mi opinidn, el proceso de conquista del recono-
cimiento, de construccién de una identidad social constituye una condicién,
entre otras, para la apertura a la reconstruccién conceptual de la experiencia
pedagdgica en la escuela. Es decir, para que un docente pueda pensar criti-
camente la experiencia de ensefianza y aprendizaje que ha vivido, de manera
mds o menos dramdtica, durante la pandemia, se requiere que haya adquirido
un minimo grado de reconocimiento de su autonomia para producir expe-
riencias educativas y para pensarlas. Ello da sentido a los esfuerzos para po-
nerse a reconstruir criticamente su experiencia vivida, tarea que por otra parte
podré reforzar su propio reconocimiento.

Ahora bien, el proceso de reflexion de los docentes no puede estar disociado
de las experiencias especificas, con los éxitos y fracasos, en general de los ava-
tares de las estrategias que han ensayado. Sin duda, hay una recuperacién de
las experiencias docentes con alta tonalidad afectiva que tuvieron lugar, pero
ello reclama situarlas en un espacio de andlisis, lo que nosotros llamamos el
proceso de reconstruccién cognoscitiva. Esto es, se abre un periodo pos pan-
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demia para reelaborar aquello que sucedid, con el propésito de contribuir a la
transformacién de la escuela, y no una vuelta ala que habia antes. Se trata de
una situacién interesante, ya que solicitamos a los docentes que con base en la
experiencia con sus alumnos y familias, cargada de valores y afectividad, pro-
cedan de modo semejante al de un cientifico social —salvando las diferencias-.
Dicho de otro modo, el conocimiento social -y lo es claramente el referido a
las experiencias educativas- es una compleja trama entre el compromiso con el
mundo social y el distanciamiento que lo objetiva, en los términos de Norbert
Elias. El compromiso de los docentes se refiere a como han vivido lo sucedido
con las familias, con los chicos, el aislamiento, la pobreza, la desigualdad,
mientras ensayaban procedimientos de ensefianza en tal excepcionalidad.

Si desde el punto de vista de un cientifico, para hacer ciencia de lo social hay
que suponer un complejo proceso emocional de compromiso en su vida coti-
diana con los fenémenos a estudiar, de él mismo como actor social, ya que no
se puede ignorar el punto de vista de los miembros de la sociedad para cono-
cerla. Y proponer a los docentes un esfuerzo de distanciamiento de lo vivido
para construir un sistema de conceptos que lo re signifique, supone que esa
experiencia vital es la materia prima del trabajo conceptual. Ambos sostienen
un juego dialectico, de mutua referencia e interconexién. La reconstruccién
conceptual depende de la historia dramdtica vivida en estos tiempos, y la ac-
tividad reflexiva del colectivo docente se apoya principalmente en esa historia.
Creo que este sefialamiento es crucial porque muchas veces se ha disociado
el ejercicio de una mirada mds o menos directa de las experiencias docentes,
respecto de su reconstruccién propiamente conceptual.

En este esfuerzo de reconstruccién que queremos promover se puede identifi-
car algunas dificultades:

1) El considerar que las pricticas de ensefianza y aprendizaje sobre las cua-
les tiene que pensar al docente son practicas desnudas sin significado ni
valoraciones, como actos sin connotaciones emocionales, ignorando que
estdn bafiadas de representaciones colectivas. En cambio, entendemos que
el sentido comuin de los maestros otorga una valoracién a esas précticas,
le son indisociables porque no hay prictica sin un contexto de sentidos
construidos por los grupos sociales. Entre ellas, las hay ya existentes en el
mundo social y que son apropiadas directamente por los docentes; y tam-
bién las que elaboran los propios docentes en sus interacciones dialogadas
con pares, una micro génesis en 4mbitos de la escuela. Las primeras son las
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representaciones hegemdnicas asumidas por los docentes como “la segun-
da mam4”, o “eficaces gestores del logro de resultados en el aprendizaje”,
o vivir su oficio siendo de “segunda categoria”, lo que resulta enteramen-
te compatible con lo dicho antes acerca del reconocimiento ideolégico.
También las representaciones docentes que estigmatizan, o patologizan las
diferencias entre los sectores sociales con los que trabajan. Las segundas,
elaboradas a propésito de sus précticas, como la creencia de que los alum-
nos no son inteligentes cuando “no participan en clase, estdin mal entra-
zados 0 no tienen buenas notas”, como lo mostré Carina Kaplan en sus
investigaciones. Por supuesto, ambas modalidades estin interconectadas,
porque la micro génesis estd asociada con las creencias hegeménicas en el
mundo social o con su cuestionamiento.

2) La conceptualizacién que estamos proponiendo de las préicticas vividas,
supone admitir que hay representaciones del sentido comtn docente a su
respecto, pero con toda frecuencia, le atribuimos rasgos que se deben pro-
blematizar. Ante todo, el considerar que dicho conocimiento es dnico, ge-
neralizable para todos los docentes, dado “naturalmente”, y sobre el cual se
debe intervenir para eliminarlo. Es decir, pretender ilustrar a los docentes,
exponiendo la “verdad” de los saberes acerca de la docencia, o la sustenta-
bilidad argumental de los conocimientos mds consistentes que los suyos.
Sin duda no hay modo de vivir en sociedad, y en la escuela en particular,
sin el sentido comun, constituido en buena parte por representaciones so-
ciales que estructuran los comportamientos con pares y alumnos. Pero no
hay un sentido comun propio de todos los maestros, sino una diversidad
constituida histéricamente. Asi, la apropiacién de creencias hegemdnicas,
ya mencionada, en nuestra sociedad (el docente aplicador de conocimien-
tos que no produce, el evaluador de resultados de aprendizaje, etc.). Y
subrayamos, particularmente, que en sus interacciones, el colectivo puede
reformular sus creencias, sobre todo las hegemdnicas. Esto resulta central
a nuestro objetivo de promover su actividad reconstructiva: hay pruebas
suficientes en los estudios sobre representaciones sociales, de que buena
parte del sentido comtin se constituye en las disputas sociales. Allf se cons-
truyen representaciones que expresan la resistencia de los grupos sociales a
las creencias hegemonicas. En todo caso, solo la reflexién entre los docen-
tes, al modo en que construyen su reconocimiento, puede transformar sus
creencias, cargadas de valoraciones y vivencias encarnadas en sus précticas.
Y la toma de distancia que se propugna no equivale al abandono del senti-
do comtin sino a su reelaboracidn, situdndolo en una convivencia, siempre
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tensa, con otros conocimientos, en las pricticas educativas.

Hay una dificultad derivada del pensamiento racionalista de la moderni-
dad europea. Una posicién intelectualista de la que todavia somos prisio-
neros muchos de los colegas, entre los que me incluyo, de creer que -por
fin- cuando los maestros lleguen al conocimiento cientifico, a la formula-
cién de explicaciones muy rigurosas, van a poder dejar de lado o superar
la inmediatez de lo vivido durante proceso de ensefianza y aprendizaje.
Estamos suponiendo que hay una “razén pura”, sin la apoyatura en las vi-
vencias, en los avatares de los dramas que se han vivido, particularmente en
estos tiempos. Para nosotros, por el contrario, la reflexién critica no surge
espontdneamente de los docentes, hay que promoverla, dando lugar a una
ardua tarea para vencer los hdbitus de lo ya consagrado en su actividad,
para cuestionar ciertas valoraciones inducidas desde los grupos sociales do-
minantes, y asumir criticamente las propias o transformarlas.

Por dltimo, andlogamente al reconocimiento, es necesario insistir en que para
alcanzar este proceso de conceptualizacién es necesaria una politica publica.
Si no hay una habilitacién en la organizacién del dispositivo de las pricticas
educativas, donde el colectivo docente pueda repensar sostenidamente la ex-
periencia vivida, con las valoraciones y representaciones alli incluidas, no hay
manera posible de realizar esta reconstruccién. Se trata de cambiar los tiem-
pos, y dar espacios en las escuelas, habilitar una actividad institucional que va
mis alld de las normas o declaraciones oficiales.
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Daniel Gaio

He tratado de construir un recorrido de este didlogo estructural en tres
partes. La primera en honor a Paulo Freire, en el marco de la celebracién
del centenario de su nacimiento el 19 de setiembre, y estoy hablando desde
un pafs, Brasil, desde un pais que desafortunadamente vive uno de los peores,
los més tristes capitulos de su historia, donde los movimientos sociales tuvie-
ron que acudir a los tribunales, a la justicia, para conseguir un mandato que
impidiera al presidente de la republica, a Bolsonaro, hablar mal o propagar
mentiras del intelectual mds importante de la educacién. Pero él mismo, con
este mandato, traté de poner en sus redes sociales mentiras sobre Freire, este
tan importante educador brasilefio y latinoamericano. A continuacién voy a
presentar algunos trabajos que estamos desarrollando aqui en la CUT Brasil,
sobre el tema de formacién de educacién ambiental y luego algunas ideas y
conceptos claves que gufan nuestro enfoque.

La idea es ver qué significa Paulo Freire parala CUT, y para la educacién bra-
silefia. Cuando pensamos la educacién debemos tener claro que pretendemos
tomar ideas, sentimientos y practicas y que en la comprensién de Paulo Freire
estos actos no son sélo una accién singular, no es simplemente una transferen-
cia de contenido, de conocimiento. Su critica a una educacién que consiste en
depositar contenidos fue amplia y extensa. La educacién es un acto de pensar
y ensefar. Y aprender a pensar requiere el didlogo, la accién critica y el reco-
nocimiento de los conocimientos aportados por la realidad en la que vivimos.
Toda educacién es un acto politico, y asi decia Freire siempre. Pero no hallada
la comprensién de un acto educativo con un acto politico, nosotros la CUT
para actualizar el pensamiento del autor en nuestra accién sindical pensamos
que serfa bueno traer al debate sobre la necesidad de desaprender. Desapren-
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der el modo dominante inherente, un desaprendizaje desde el punto de vista
antropolégico, psicoanalitico que nos permite comprender el aprendizaje, que
el aprendizaje constituye a veces un acto autoritario y colonizador.

Y desde este punto de vista, en este contexto descolonizador, pensamos que
serfa bueno traer la nocién de educacién ambiental, especificamente con la
educacién para la ciudadania, para la construccién de una posibilidad de una
accién politica en el sentido de construir una formacién de la colectividad,
y su responsabilidad del mundo que habitamos, y lo que cuestione desde el
punto de vista de los poderes instituidos.

Asi pasamos de una comprensién naturalista o algo reduccionista de la edu-
cacién ambiental a una mirada critica y reflexiva sobre el medio ambiente.
Somos exactamente inacabados y vivimos en constante devenir transforman-
donos cada dia y transformando el lugar donde vivimos. La conciencia de
nuestro inacabamiento nos transforma con compromisos éticos y morales
hacia el mundo y en el mundo que vivimos. Asi como humano y en la lucha
por la humanizacién y contra las ideas que reducen la humanidad a la con-
dicién de objeto surge una pedagogia de la liberacién que a través de la pro-
blematizacién y el didlogo posibilita la superacién de las relaciones opresivas
y las situaciones limitantes que producen el “estar en el mundo”. Desde esta
perspectiva de la educacién ambiental, el didlogo es una necesidad existen-
cial y es a través del didlogo que problematizamos la realidad, que podemos
emerger en la conciencia critica. Para Freire no hay didlogo sin amor, y esto es
evidente de diversas maneras en su obra. Mds que eso, el didlogo es la esencia
de la educacién como préctica de la libertad.

Fue en esta perspectiva que uno de los fundadores de la CUT, y de nuestras
posiciones ambientales, Chico Mendes, que antes de ser un ambientalista fue
un sindicalista, y de la direccién nacional de la CUT, antes de ser asesinado en
la Amazonia. Chico Mendes nos sefial6 la necesidad de la unién de los pueblos
de las forestas, donde los indigenas, agricultores familiares y los caucheros, por
primera vez pudieron luchar juntos contra las amenazas reales que imponian
el capitalismo y las dictaduras militares brasilefias a los pueblos que vivian en
la Amazonia. Esta alianza de los pensamientos pedagdgicos de Paulo Freire
con Chico Mendes constituye una mirada de nuestra perspectiva sindical y de
la educacién ambiental. Ellos destacan la importancia de recuperar la politica
y de la politizacién del acto de educar, en el sentido que la formacién humana
depende de la conciencia colectiva para el bien comun, con el compromiso
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y las ideas de preservacién de transformacién de la sociedad y del mundo.
Por lo tanto, lo que es un desafio hoy es entender la educacién ambiental no
de forma reduccionista, ni sélo preservacionista, sino con una visién critica,
innovadora, con una dimensién de la educacién, un acto politico orientado
para la transformacién social.

Hablemos ahora de algunos de los que para nosotros, desde el punto de vista
sindical de Brasil, son los actores claves para el debate. Tenemos algunos acto-
res que son importantes, hay espacios politicos donde los sindicalistas estamos
poniendo la gestién de la justicia climdtica, de la emergencia climdtica, de la
educaciéon ambiental y de la llamada transicidn justa. La Confederacién Sindi-
cal Internacional (CSI) constituy6 un centro de transicién justa, donde logra-
mos hacer un importante trabajo de traer esta perspectiva ambiental al trabajo
sindical. Nuestra confederacién sindical, los trabajadores y trabajadoras de las
Américas (CSA), que tiene sede en Montevideo, Uruguay, construyd el grupo
de ambiente y trabajo. Los sindicatos globales empiezan a tener una mirada
importante sobre la transicién justa y sobre el tema ambiental, su afectaciéon
a los empleos, y ahi estd muy bien preparada la Internacional de la Educacién
(IE), la internacional de la construccién de madera, la internacional de ser-
vicios publicos, y acd trazamos nuestro importante debate que estamos cons-
truyendo desde las centrales sindicales como la CTA, la CTERA. Es también
muy importante la construccién de esa mirada ambiental en los sindicatos de
base y la necesidad de incluir esta discusién en los convenios colectivos.

Temas centrales para conocer esta mirada sindical de la perspectiva ambiental y

los desafios.

Algunas de las cuestiones centrales para una transicién justa y, desde una posi-
cién eco-socialista, feminista, antirracista, y que pone estas cuestiones centra-
les para el debate. Primero, discutir el neoliberalismo fascista y asi comprender
que el neoliberalismo por esencia es fascista. Para nosotros esta concepcién
es fundamental para no enganarnos con las soluciones del mercado, tantas
veces presentadas como soluciones mégicas para resolver nuestros problemas,
en particular los problemas ambientales. En 1927, von Mises, un intelectual
del liberalismo, escribié en su obra cldsica llamada liberalismo, pero que en
verdad sentd las bases para la fundacién del neoliberalismo, cito, “no se puede
negar que el fascismo y los movimientos similares de la derecha destinados a
establecer dictaduras, estdn llenos de buenas intenciones, y que sus interven-
ciones, en un momento dado salvé a la civilizacién europea, por lo tanto el
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mérito que se ha ganado el fascismo vivird para siempre en la historia”. Esta
es la perspectiva del fundador, del gurd del movimiento que surgia del neo-
liberalismo. El neoliberalismo no es una revisién del liberalismo, pero si es
una radicalizacién de la derecha. Y desde entonces lo que se observa cada vez
mis, y lo estamos viendo en Brasil con un fascista de derecha pero también
neoliberal en el poder. También vimos esto crecer en Argentina en las tltimas
elecciones desafortunadamente, y es que cada vez més esta es una transforma-
cién de los conservadores tradicionales y radicales de derecha y asi son desde
Bush, presidente de Estados Unidos, desde el propio Trump y aqui en Brasil
y otras experiencias terribles radicales de derecha en Latinoamérica.

La segunda idea clave, es el racismo ambiental. La necesidad de desaprender
el modo dominantemente inherente. La propia gestién medioambiental se
presenta siempre desde una perspectiva occidental que incluye o trata los pue-
blos tradicionales como incapaces o como problemas. Y lo que vemos en este
momento cruel acd en Brasil, por ejemplo, es nada menos que un nuevo etno-
cidio en las comunidades indigenas. (Recomiendo una pelicula documental
llamada “Educando al mundo, la dltima carga del hombre blanco” para com-
prender este proceso de desaprendizaje como un proceso también educativo).

Un tercer elemento, para nosotros central, es el ecosocialismo. Ante el crecien-
te riesgo de la catdstrofe climdtica que se apunta para nosotros, resulta crucial
en este momento pensar en salidas efectivas. Implica rescatar la justicia social
del marxismo y del anarquismo pero articulindola con una nueva mirada en
relacién a la naturaleza y a un cambio de las formas de producir, consumir
y decidir. El ecosocialismo es al mismo tiempo una critica al ecologismo de
mercado que se adapta al sistema capitalista, pero también una critica al so-
cialismo productivista que es indiferente a los limites de la naturaleza. Este
ecosocialismo pretende una nueva sociedad basada en la racionalidad ecoldgi-
ca, en el control democrdtico, la igualdad social y supremacia del valor de uso
sobre el valor de cambio.

Y por dltimo, en estas ideas clave, la importancia de discutir la democracia
energética. ;Energfa para quién? jenergia producida por quién? ;energia para
qué? Para superar esta fetichizacién de la energfa, incluida la fetichizacién de la
energfa limpia, de los coches eléctricos, de la electrizacidn, es muy importante.

Para concluir, el tema de la transicién justa. Fue un tema construido por los
movimientos sindicales internacionales y que, gracias a ellos, logramos poner
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este concepto en el predimbulo del acuerdo de Paris y construir un proceso de
formacién de una mirada brasilefia y sudamericana sobre este concepto. Ahi
tenemos una disputa de narrativa con una perspectiva muy eurocéntrica de
la transicién justa, y desde entonces empezamos trabajos acd en Brasil para
apuntar a una mirada latinoamericana, o del sur, de la transicién justa. Y ahi
construimos una serie de debates de esta temdtica, que fue la Conferencia
Nacional de formacién de 2018 que tuvo tres ejes y uno de ellos fue la propia
transicion justa, con la temdtica ambiental en el centro del proceso de forma-
cién de elaboracién de la Central Unica de los Trabajadores del Brasil (CUT).
Y a partir de esto construir una serie de proyectos acd en Brasil con una mirada
critica desde la fetichizacién, desde las soluciones del mercado, poner en de-
bate ambiental también la transicién justa como una mirada que respete a los
trabajadores. Tenemos que tener claro que esta transicién no se debe dar sin
la participacién de los trabajadores.
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Rebeca Logan

D esde la Internacional de la Educacién lazamos la campafia “Educar por
el planeta” y la primera pregunta que nos hicimos cuando lanzamos esta
campafia es ;Por qué? ;Por qué un sindicato que estd dedicado a la educacién
y que muchas veces trata temas de pedagogia, que es lo que estd pasando en
las aulas, se va a involucrar en este tema? Entonces yo creo que esto es algo que
todos saben, y es que la crisis climdtica es la mayor amenaza que enfrenta la
humanidad y nuestro planeta. Dirfa la humanidad, porque el planeta seguirg,
pero quien sabe los seres humanos. Y nosotros vimos que muchas veces cuan-
do se habla de la crisis climdtica no se habla de la educacién. Y para nosotros la
educacion es la clave para transformar esta lucha por el cambio climdtico, pero
también la educacién en si debe ser transformada. Y esto también haciendo
referencia a Freire y al legado que ha dejado. Si ¢l estuviera vivo hoy estoy
segura que estarfa presente en esta lucha.

Una cosa que es bien importante para nosotros es lo que hicimos antes de
lanzar la campafia. Esta no fue una campana que decidié una persona en su
escritorio, que decidié una fundacidn, sino que esta fue una campafia, que
la IE, como representantes de mds de 383 organizaciones sindicales en todo
el mundo, en 178 paises y territorios, consultamos con nuestra membrecia,
afiliados y afiliadas para saber c6mo querfan abordar este tema y cémo lo que-
rfan implementar. Entonces, esto para nosotros fue muy importante porque
no es simplemente que a la directiva se le ocurrid, sino que realmente fue un
proceso de consulta. Y lo que salié de ahi fue un manifiesto que nos gufa en
esta campafa.

¢:Cudles son los objetivos? Un reconocimiento del papel fundamental de la
educacion en la lucha contra el calentamiento global y la proteccién del me-
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dio ambiente. Y un compromiso claro con una educacién inclusiva, y que los
gobiernos deben incluir como parte del curriculum de la capacitacién y que
debe estar presente en todos los niveles.

El manifiesto

Por lo general los manifiestos son algo corto pero como somos docentes nos
salié un poquito mds largo pero querfamos que fuera inclusivo, que inclu-
yera todas nuestras voces. Cuando hablamos del tema del cambio climdtico,
del medio ambiente, de la justicia, del futuro sostenible, las experiencias son
muy diferentes, como por ejemplo, en un pais como Estados Unidos lo que
ellos estén enfocando es hacia el reciclaje, al tener estructuras escolares que
son muy grandes cémo se pueden hacer mds verdes, y tenemos miembros en
paises como Fiji, que estd realmente su existencia amenazada, miembros en
Colombia donde simplemente al hablar de la educacién y la justicia ambiental
es arriesgar la vida, entonces este manifiesto es un resultado de todo esto.

El manifiesto tiene varios puntos. Uno es que los gobiernos deben garantizar
la educacién de calidad para todos y todas sobre el cambio climdtico. Asi
como tienen un papel para garantizar la educacién, esto tiene que ser parte de
esa educacion y debe estar abierta a todas y todos.

También deben desarrollar estas politicas, implementarlas y evaluarlas pero
teniendo presente la voz de los sindicatos de educacién, de las organizaciones
de estudiantes y de los grupos indigenas.

También tiene que estar abierto, es decir, que se pueda aplicar a todos los nive-
les de educacién. Que esté desde la primera infancia y también en la educacién
para adultos. Porque parte de este cambio que necesitamos incluye una forma-
cién téenica, profesional para personas que trabajan en industrias no renova-
bles como el carbén, como el petréleo. También hay que presentar una edu-
cacién para que ellos puedan tener el entrenamiento técnico para transicionar.

El manifiesto también dice que tenemos que ser sensibles a la perspectiva de
género y a las desigualdades a las que se enfrentan sobre todo las nifias y mu-

jeres, y adoptar un enfoque interseccional.

La educacién de calidad sobre el cambio climdtico se debe basar en la ciencia
y abordar las dimensiones éticas, culturales y politicas, sociales y econémicas.

| 143 |



M ;Qué docencia para estos tiempos?

Decir que la educacién se basa en la ciencia para nosotros puede ser muy
obvio, pero en el mundo que vivimos no siempre se incluye a la ciencia. Tene-
mos que incluir a maestros y maestras de ciencias en todos los niveles cuando
estamos hablando de este tipo de educacién.

Y también tenemos que asegurarnos que el personal docente reciba la for-
macién, las herramientas que necesitan para este tipo de educacién y que
nuestras estructuras escolares, las aulas, toda la infraestructura escolar también
sea transformada.

Esta es una educacién, tomando los elementos de Freire, que es activa, trans-
formadora, que no es solamente desde el punto de vista de la maestra, sino
que también incluye a los estudiantes para que ellos y ellas tomen la accién, la
conciencia y tengan esa fuerza, ese impulso para hacer los cambios que nece-
sitamos para un futuro sostenible.

La campafa tuvo un evento de lanzamiento en varios idiomas y trajimos para
esto a docentes, estudiantes y activistas en una amplia gama porque ésta es
una lucha que no podemos hacerla solos. Tenemos que hacerlo desde nues-
tros sindicatos, pero tenemos que unirnos con las organizaciones que también
estdn participando y que también necesitan tener la voz de la educacién en
sus campafas.

Otra cosa que estamos utilizando como herramienta es la investigacién. Esta-
mos mirando dénde estd cada pais en términos de su politica educativa sobre
el cambio climdtico. Entre los paises que mejores calificaciones tuvieron estd
Argentina, asi que pueden estar orgullosos del trabajo que han estado hacien-
do, y estamos usando esta investigacion para darles herramientas a nuestros
afiliados, a cada pais, para que ellos tomen esto y después lo utilicen para
presionar a sus gobiernos para tomar accion.

Ademds estamos haciendo capacitacién. Porque para nosotros, la educacién
de la internacional, puede hacer declaraciones, campafias, proveer materiales
pero el cambio viene al nivel de cada escuela, de cada gobierno local, nacio-
nal; entonces, estamos ofreciendo talleres para que todas y todas podamos
aprender mds sobre el tema. Una de las cosas que pusimos ahi fue tener café
y conversacién, quizds en el caso de ustedes serfa tal vez mate y conversaciéon
sobre los temas, para que cada sindicato, o los activistas y personas que han
estado con este tema, puedan compartir lo que estdn haciendo en sus paises, lo
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que les ha funcionado y desarrollar las herramientas para sus campafas locales.
El tema del medio ambiente estd muy de moda, y desde esa perspectiva lo han
tomado las politicas basadas en los modos de produccién capitalista, pero si
nos quedamos con eso no vamos a llegar al cambio real que necesitamos.

Finalmente, nuestro préximo paso en la campafia es la participacién de la con-
ferencia de la ONU: COP 26, donde se rednen gobiernos de todo el mundo
para hacer sus promesas sobre el cambio climdtico y lo que ellos van a aportar
y los cambios que van a hacer. Desafortunadamente, y no tan sorpresivamen-
te, no incluyeron la agenda educativa. Estdn hablando las grandes empresas,
van a estar hablando de otros temas. Entonces, nosotros vamos a tener un
pabellén ahi al lado para recordarles que no pueden hablar seriamente de un
cambio climdtico y de luchar por un futuro sostenible sin incluir la educacién.
Para nosotros es obvio, pero parece que para ellos no, asi que como buenos
educadores vamos a estar recorddndoles por todos los medios para que vayan
aprendiendo la leccidn.

Una de las cosas que vamos a hacer es una cumbre de ministros de educacién
y medio ambiente, porque algo que encontramos es que en muchos gobiernos
el ministro o ministra de educacién dicen una cosa y la de medio ambiente
dice otra; entonces queremos recordarles que tienen que trabajar juntos para
que esto pueda funcionar.

Queremos invitarlos a todos a que participen, porque realmente la educacién
de calidad sobre el cambio climdtico tiene que tener un andlisis y un enfoque
critico que nos lleve ala accién. Y en los cien afios del natalicio de Paulo Frei-
re no hay mejor lema, y tal vez mejor forma de recordarlo y llevar tsu legado
adelante, que a través de este proceso de transformacion. Nuestro mensaje es
claro: “La lucha contra el calentamiento global y por la justicia ambiental debe
tener a la educacién como bandera”.
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Pablo Bertinat

Mi intencidn es la de poder recuperar algunas ideas construidas por mu-
chos amigues y compafieres, trabajar sobre ellas y al mismo tiempo
proponer una serie de categorfas que vienen siendo planteadas de manera de
identificar los principales desafios, sobre todo pensando en el contexto actual,
el contexto de pandemia.

Los planteos parten desde una visién critica a la visién hegeménica actual
del desarrollo que lo entiende desde una perspectiva meramente productivista
asociada al paradigma de un crecimiento material indefinido.

América Latina fue desde la colonizacién un proveedor de recursos materiales
de todo tipo. Pero en las tltimas décadas se puede observar un marcado creci-
miento de la cantidad de kilos, toneladas, metros ctbicos de cosas, productos
que se van de nuestro continente. Soja, petréleo, palma, etanol, madera balsa
y muchos otros productos primarios constituyen el centro de un modelo en-
marcado en condiciones desiguales de intercambio que ademds se encuentra
indisolublemente vinculados a la multiplicidad de conflictos socioambienta-
les, socioterritoriales en todo el continente.

Datos recientes muestran que practicamente tres cuartas partes de los militan-
tes territoriales asesinados en el planeta pertenecen a América Latina.

La profundizacién del modelo extractivista se estd llevando no solo productos

del continente sino nutrientes, agua, energia, dejéndonos territorios devasta-
dos, heridos, muertos y pobreza.
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Acosta y Brand nos dicen: “La sangre que fluye por las venas del modo de
produccién y vida imperiales del Norte global, proviene, ni mas ni menos, de
las 16gicas extractivistas aplicadas en el Sur global, originadas hace cientos de
afos. Dichos modos de produccién y de vida imperiales estdn presentes en las
élites dominantes del Sur”.

Hablamos de las economias del norte global, de las economias desarrolladas
pero también del norte en el sur, de los sectores de poder locales que sacan
provecho de este modelo extractivo, conflictivo y expoliador de los territorios
y la naturaleza.

En este marco de incremento de la demanda global de materiales y energfa es
importante recuperar algunas cuestiones centrales a la hora de pensar el estilo
de transicién posible sobre el cual avanzar.

La evolucién de las sociedades humanas ha estado asociada a un incremento
de su diferenciacién social y complejidad. El crecimiento de la poblacién, su
mayor interconexién, el incremento de la diversidad, especializacién e inter-
dependencia, la urbanizacién, el mayor volumen de informacién circulante
son indicadores cldsicos de incremento de complejidad, en este caso del siste-
ma ambiental humano.

El incremento de la complejidad de un sistema solo puede ser sostenido a
partir de un crecimiento de la energfa disponible y esta energfa, de una forma
u otra se asocia a la apropiacién de funciones ecosistémicas de la naturaleza,
la apropiacién de trabajo animal o humano y la utilizacién de reservorios
de procesos bioldgicos pasados, combustibles fésiles. Estas son caracteristicas
inherentes a un sistema complejo asi como su necesidad intrinseca del incre-
mento de inputs para sostenerse. En este caso el input principal es la energfa.

Este parece uno de los temas a poner en debate. La posibilidad o no de soste-
ner un nivel de crecimiento de la complejidad social en una sociedad fuerte-
mente urbana y desigual.

Hoy el grueso de la energia que utilizamos proviene de combustibles fésiles,
que son no renovables, que se van a terminar tarde o temprano. Pero su
finitud no es el principal problema sino el impacto global que estdn produ-
ciendo como principal causa del calentamiento global y el cambio de clima al
cual nos enfrentamos y que requiere un abandono rdpido de los mismos. La
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necesidad de abandonar los fésiles, pero también la escasez y finitud de innu-
merables recursos materiales y minerales, el agotamiento de suelos, la pérdida
de calidad de los recursos de agua ponen en tensién el sendero de crecimiento
material imperante.

En la actualidad, el crecimiento que exige el capitalismo configura las estruc-
turas de propiedad y de clases, y la consecuente dominacién y opresién de
clase, también constituye las relaciones de género, étnicas e internacionales,
como la dominacién de la naturaleza. Asi mismo aparece un punto crucial,
la dominacién como elemento fundamental de una sociedad conformada en
clases, sobre la base de la sociedad privada. Las diferentes dimensiones de
la dominacién, de clase, coloniales, patriarcales y de la naturaleza. Y conse-
cuentemente la necesidad de que cualquier alternativa considere cambiar esta
condicién existente.

Maristella Svampa plantea “somos hijos de la modernidad o vastagos coloni-
zados por ella; nos hemos vinculado a la naturaleza a partir de una episteme
antropocéntrica y androcéntrica, cuya persistencia y repeticién, lejos de con-
ducirnos a dar una respuesta a la crisis, la convierte finalmente en una parte
importante del problema”.

Esto se ha agudizado fuertemente en las dltimas décadas, a partir de una
profundizacién, de un patrén tecnocientifico, que en definitiva apuesta por
expresiones de sistemas de produccién altamente intensivos en cuanto a su
impacto con los territorios, bésicamente el fracking, la agricultura industrial,
la minerfa a cielo abierto, plantean en definitiva, una intensificacién del fun-
cionamiento de las herramientas de este patrén tecnocientifico asociado a es-
poliar mucho mds a los territorios y que tiene un impacto nunca antes visto
en la historia de la sociedad.

En este marco, el imaginario colectivo dominante no tiene en cuenta los li-
mites fisicos del planeta, y esto es algo sobre lo que debemos trabajar. ;De
qué manera podemos construir otro imaginario que dé cuenta de la realidad

planetaria que tenemos hoy?

Este nuevo imaginario debe anclar sobre dos cuestiones centrales: limites de
recursos, de sumideros y desigualdades.

Mientras tanto, el capitalismo, como siempre, ve ante esto una posibilidad
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de salir de la crisis vinculada a un nuevo ciclo de acumulacién capitalista, de
la mano de la economia verde, que en definitiva recrea nuevas-viejas formas
de relacionamiento. Los conceptos de capital natural, capital humano, nue-
vas subjetividades, asi como nuevos regimenes de naturaleza, que observan o
plantean o la siguen ubicando como un lugar para ser explotado, apropiado
privadamente y puesto en funcién de la renta y el lucro.

En este marco vivimos una nueva avanzada del extractivismo en la regién, con
nuevas caracteristicas, en donde, en un marco de situacién econémica mun-
dial critica, se recrea la idea de que esta es nuestra tnica alternativa, donde
serfa indispensable y totalmente necesario recurrir al extractivismo para supe-
rar la restriccidn externa de ddlares, o para poder salir de la pobreza, cuando
claramente sabemos que haciendo lo mismo no vamos a obtener resultados
diferentes.

En este contexto, la pandemia produjo cambios importantes en diversos as-
pectos. En primer lugar ha incrementado la pobreza y las desigualdades, las ha
hecho mis visibles, por otro ha profundizado la crisis socioecoldgica.

En el marco de un discurso bélico, la supuesta guerra frente a un virus, se puso
en tension el multilateralismo con el impacto de la imposibilidad de acceso a
las vacunas en muchas regiones del planeta.

La pandemia significé también la reaparicién del Estado interviniendo en la
crisis pero también puso sobre la mesa las fuertes limitaciones que encuentran
estos Estados para resolver problemas sociales y ambientales.

Si bien se habilitaron debates como el tributario, intentando que los que més
tienen mds paguen, la reaccién de los sectores de poder ha obturado en la
mayorfa de los paises de la regién estas opciones.

En muchos casos la pandemia ha servido como excusa para incentivar més
extractivismo como Unica opcidén para obtener los recursos necesarios para
enfrentar la pobreza.

Tal vez el punto mds interesante es que esta situacién sanitaria ha habilitado
nuevos discursos, ha puesto sobre la mesa la agenda de cuidados, que es suma-
mente importante, y también ha generado algunos cambios en la conciencia
colectiva y en la posibilidad de la expansién de un ambientalismo popular.
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Frente a estas multiples crisis se plantea la necesidad de avanzar en un proce-
so claro de transformacién, de transicién socioambiental, socioecolégica que
pueda disputar a las diferentes dimensiones de la dominacién.

Como se expresd, ubicamos cuatro dimensiones fuertes de la dominacién. La
dominacién que tiene que ver con los conflictos de clase, la que tiene que ver
con las dominaciones patriarcales, la que tiene que ver con las relaciones colo-
niales aun existentes y la dominacién vinculada a las relaciones depredadoras
con la naturaleza.

Esto, por supuesto, requiere de cambios ontoldgicos, respecto a reconocer el
origen antrépico de la realidad fisica en la que vivimos. La actividad humana
ha logrado impactar incluso sobre el clima global.

Seguramente esto requiere de cambios epistemoldgicos sobre cémo compren-
demos las relaciones del mundo, las relaciones del mundo naturaleza, sociedad
naturaleza, y de cambios en las formas de toma de decisiones. Claramente
debemos avanzar en la profundizacién de la democracia que nos permita cons-
truir herramientas para disputar en este marco.

En el 4mbito de la educacidn, resulta central ubicar a la légica del conflicto
como tema central para el trabajo y el abordaje de la politica y de la educacién
ambiental.

Abordar la disputa sobre la concepcién del mundo, sobre la concepcién de
la naturaleza desde los conflictos permite hacerlo desde una mirada holistica.
Nos permite comprender el problema ambiental desde una perspectiva hist4-
rica, comprender la dindmica de los actores, los poderes, los intereses, las di-
mensiones técnicas, ambientales, etc. Lo interesante es que en el dmbito de la
educacidn existen riquisimas y en muchos casos dolorosas experiencias sobre
cémo construir educaciéon ambiental desde el conflicto, entre otras las que han
dado los companeros docentes de AGMER y de AMSAFE en el marco de la
campana “paren de fumigar”.

A modo de cierre quisiera recordar que es fuerte el acuerdo que indica que esta-
rfamos atravesando una nueva era geoldgica, el antropoceno una etapa histérica
en la que nos enfrentamos a una crisis sistémica de multiples dimensiones.

A diferencia de otras crisis anteriores de la historia humana, no se puede dar
un salto adelante como ocurrié en otras épocas.
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Las crisis socioambientales, energéticas, sociales, que hubo anteriormente,
siempre tuvieron como alternativa una reserva de materia, energfa y sumide-
ros para poder seguir explotando, o bien nuevos territorios, atin quedaba na-
turaleza y sus recursos. Esto no existe hoy, el mundo estd lleno, no hay zonas
a conquistar, si hay zonas a mercantilizar por parte del capitalismo, pero los
recursos estan totalmente limitados, con lo cual nos enfrentamos, de acuerdo
a la lectura de Maristella Svampa a tres narrativas de futuro.

Una narrativa colapsista, que visualiza una situacién de colapso, no algo que
va a ocurrir sino que ya estd ocurriendo, colapso poblacional, territoriales en
diferentes zonas, impactos, sacrificios, etc. Colapso en el cual seguramente se
resolverdn las disputas de acuerdo al poderio militar, bélico, econémico de
las potencias. Esto no es algo que vemos en la cinematografia sino algo que
ocurre en la realidad y que observamos por ejemplo en los obscenos gastos de
los multimillonarios del mundo por encontrar un planeta B.

La segunda, es la alternativa tecnocrdtica, que es la que plantea el capitalismo
actualmente: economia verde, mercantilizacién de la naturaleza, geoingenie-
rfa, mds tecnologia que en definitiva va a producir muchisimo mds impacto.

Y la tercer alternativa, la que nos queda, es la alternativa de las resistencias
antisistémicas. Estas nos plantean recrear otras légicas que contemplen a lo
ambiental no como una herramienta mds sino como una herramienta trans-
versal, que nos permita construir, desde una perspectiva interdisciplinaria, que
comprenda la crisis socioecolégica en términos de crisis civilizatoria y en un
orden de construccién post extractivista, de post crecimiento, post capitalista.

Es necesario recrear estas categorfas de manera de poder visualizar las dimen-
siones del desafio que enfrentamos que seguramente requiere de una construc-
cién cultural que nos permita adaptarnos a los limites planetarios en el actual
contexto de desigualdad. La construccién de otros relacionamientos, otros
estilos de vida no puede ser solucionado por la sociedad de consumo.

Esto va a ser solamente solucionado por los sectores populares que somos los
tnicos que podemos recrear otra forma de relacionamiento con la naturaleza y
otra forma de vida que nos permita en definitiva ser felices con menos materia
de energfa, menos impacto sobre el planeta, menos impacto territorial y con
nuestros conciudadanos.
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Dalila Andrade Oliveira

oy a compartir los resultados de un trabajo colectivo realizado por la

Red ESTRADO vy la IEAL en el periodo 2020-2021, sobre el “Trabajo
docente en tiempos de pandemia”. Después de que fue decretada por la OMS
la pandemia, la crisis sanitaria del coronavirus, como sabemos impuso varias
restricciones, sobre todo respecto a la circulacién de personas en Latinoamé-
rica y en el mundo. El distanciamiento social necesario por la pandemia com-
prometié una de las rutinas més sagradas desde del siglo XIX: la vida escolar
de millones de nifios y jévenes en todo el mundo. Segin el Banco Mundial,
en poco més de tres semanas aproximadamente, 1.400.000 estudiantes deja-
ron de ir a la escuela en més de 150 paises del mundo. A pesar de que en las
tltimas décadas se hablé tanto de las reformas educativas para la sociedad del
siglo XXI, se ha comprobado que ningtn sistema educativo estaba preparado
para enfrentar la excepcionalidad de la pandemia.

Segin un informe de UNICEF, siete meses después de haberse declarado la
pandemia, el COVID19 continuaba poniendo una pausa en la educacién de
miés de 137.000.000 de nifios y adolescentes en Latinoamérica y el Caribe.
Ese organismo considera que los impactos del COVID19 en la educacién han
sido devastadores en la mayoria de los paises de la regién.

Considerando la situacidn precaria de los sistemas publicos de salud de la
mayorfa de estos paises, una de las primeras medidas que se tomaron cuando
se decreté la pandemia, fue suspender las clases presenciales para reducir los
riesgos de contagio de la poblacién. Asi los sistemas escolares tuvieron que
interrumpir las clases presenciales, y desde entonces, los administradores y
profesionales de la educacién se desdoblan intentando encontrar alternativas
para realizar las actividades de ensefianza de manera remota.
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En la mayoria de las situaciones, lo que se observé fue una migracién abrupta
del entorno presencial al entorno virtual. En muchos casos sin el soporte téc-
nico necesario, y obviamente sin planificacién previa.

Al intentar cumplir el programa curricular previsto para el ano lectivo, lo
que ocurrié fue el traslado del trabajo presencial al entorno virtual sin las
mediaciones y adaptaciones necesarias. Lo inédito de este contexto evidenci6
las conocidas desigualdades sociales y educativas que enfrenta nuestra regién,
revelando una situacién compleja y desafiante.

La falta de acceso a soportes tecnolégicos de profesionales y alumnos, si suma
a otros factores: profesores sin experiencia ni capacitacién previa para usar
la tecnologfa para realizar el trabajo remoto y la situacién vulnerable de mu-
chas familias de alumnos, que ademds de no poder ofrecer un ambiente mi-
nimamente adecuado para el estudio, dependen de la escuela para alimentar
a sus hijos. Esos desafios son mayores todavia cuando se considera la enorme
desigualdad social que persiste en Latinoamérica, la regién més desigual del
planeta. Segin datos del programa de las Naciones Unidas para el desarrollo,
siete de los veinte paises mds desiguales del mundo estdn en este territorio.

Superar la desigualdad no significa solamente mejorar el acceso a la renta, sino
también garantizar el acceso a la salud, a la educacién y a la vivienda digna.
Esas condiciones que ya eran bastante alarmantes se profundizaron todavia
mids con el impacto del COVID19.

Por otro lado, la educacién superior también ha sufrido importantes impac-
tos a raiz de la pandemia. La Universidad Latinoamericana no ha parado. So-
bre todo la investigacion ha seguido muy activa, y serd gracias a su desarrollo
que vamos a poder salir de esta situacidn de crisis en la que nos ha puesto la
pandemia. Con la misma celeridad con que fueron implementadas las adap-
taciones por parte de los sistemas educativos, los grupos de investigacién se
vieron obligados a utilizar estrategias de investigacién dgiles y adecuadas al
contexto actual para evaluar empiricamente las condiciones educativas y en
particular la labor docente. En esta urgencia fue que se desarrollaron investi-
gaciones en distintas instituciones de la regién, incluso la CTERA realizé un
trabajo muy importante que nos ha dado informaciones muy ricas sobre la
situacién en Argentina.

En esta ponencia voy a comentar los resultados de una iniciativa que desde
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nuestro punto de vista permite tener una breve idea de la situacién educativa,
en especial del trabajo docente en nuestra sufrida regién.

En una encuesta hecha en un conjunto de paises de la region se puede dar
cuenta de cémo las condiciones de educacién no son las mismas para todos,
por el contrario, reflejan la oferta desigual de nuestros sistemas escolares, en
cuanto al acceso para todos, como a los recursos tecnoldgicos, apoyo pedagé-
gico, apoyo nutricional, entre otros.

Los resultados que aqui presento forman parte de una investigacién amplia
que fue planificada y ejecutada para conocer la nueva forma de actuacién de
los docentes de las escuelas publicas, o que reciben recursos publicos, verifi-
cando cédmo las profesoras y los profesores han hecho para cumplir con los
requisitos para la realizacién de sus actividades docentes fuera del aula. Ade-
mids de las complejas cuestiones pedagdgicas relacionadas con la educacién a
distancia, se buscé identificar las adaptaciones necesarias para su oferta, la dis-
ponibilidad de recursos tecnoldgicos, la sobrecarga de trabajo y la efectividad
de clases a distancia.

En junio del 2020 el Grupo de Estudios sobre Politica Educativa y Trabajo
Docente (GESTRADO) de la Universidad Federal de Minas Gerais, que yo
coordino, en conjunto con la Confederacién General de Trabajadores de Edu-
cacién de Brasil (CNTE), realizaron una encuesta llamada “trabajo docente
en tiempos de pandemia en Brasil”. En esta encuesta estuvieron 15.654 maes-
tras y maestros que la asistieron en todos los estados del pais y en el Distrito
Federal. A partir de esta iniciativa, el colectivo que conforma la coordinacién
general de la Red latinoamericana de Estudios sobre Trabajo Docente (Red
Estrado) tomd la decisién de realizar una investigacién similar a la realizada
en Brasil en los demds paises donde se encuentra organizada la Red. Ademis
se realizé una coordinacién con la Oficina Regional de la Internacional de la
Educacién para América Latina (IEAL), para posibilitar la investigacién en
otros paises donde existen sindicatos afiliados, y es asi que se sumaron a la
investigacién cuatro paises mas, Honduras, El Salvador, Panam4 y Republica
Dominicana.

etodolégicamente, la propuesta consistié en realizar la investigacién en estos
Metodol te, | t t lizar | t t
paises utilizando el mismo cuestionario con minimas adaptaciones relaciona-
as a cada contexto nacional. Estas adaptaciones fueron elaboradas sobre todo
d d text 1. Estas adapt f laboradas sobre tod
por los compafieros y las compafieras de la Red ESTRADO en estos paises.
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Asimismo, la difusién de la investigacién fue realizada por la Red ESTRADO
en conjunto con la IEAL y las entidades afiliadas que hicieron todos los esfuer-
zos para que los maestros y maestras pudieran responderla. Debido a los crite-
rios de inclusién de los participantes se trata de una investigacién cuantitativa
con disefio muestral no probabilistico, ya que no se establecié previamente un
nimero de docentes para responder el cuestionario. La muestra de la encuesta
resultd en el total 28.415 encuestados en los 13 paises, aunque esta cantidad
ha variado mucho entre paises y en el caso especifico de Repuiblica Domini-
cana solamente se obtuvo 37 cuestionarios respondidos, no llegando a ser un
total significativo, por esta razén ella no consta en el informe.

Con respecto a los resultados obtenidos, se observa que la mayoria de los do-
centes en todos los paises participantes estuvieron ensefando a sus alumnos
desde sus hogares, pero la gran parte de ellos no contaba con los soportes ne-
cesarios para realizar este trabajo. Por otra parte, este soporte ha variado mu-
cho, observandose desde materiales impresos que brindaron los docentes a la
familia, a los estudiantes para hacer las actividades y las tareas en sus hogares,
hasta estrategias mds costosas como clases por televisién, uso de plataformas o
aplicaciones educativas, también llamados entornos virtuales de aprendizaje.
Con relacién a este soporte vemos que es muy variado en los distintos paises,
inclusive internamente en cada uno de ellos, por la manera en que estin dis-
tribuidos los distintos aparatos.

El nuevo contexto docente requiere que maestros y alumnos cuenten con re-
cursos tecnoldgicos para realizar las actividades. Si bien los maestros necesitan
herramientas para preparar las clases y llegar hasta los estudiantes, los estu-
diantes necesitan recursos tecnoldgicos para acceder al contenido disponible.
La ausencia de recursos tecnoldgicos, la falta de un entorno reservado para el
estudio, ademds de la disponibilidad de una computadora y conexién a inter-
net pueden comprometer por completo la participacién de los estudiantes,
incluso los mds interesados.

A diferencia del aula, la posibilidad de los estudiantes para concentrarse y
evitar que se dispersen en entornos virtuales estd fuera del control del maestro.
Ciertamente, los maestros y maestras necesitan incrementar las actividades
para atraer la atencién de los estudiantes. Este es un tema muy interesante
porque hay una distincién por edad cuando analizamos las facilidades del
manejo de estas tecnologias entre los docentes. Los mds jévenes informan
tener mds facilidad en el uso de las tecnologias digitales. El desarrollo de las
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actividades de ensenanza dio lugar a diferentes formas de trabajo y exigié nue-
vas habilidades a los docentes. Lo que se espera es que en el nuevo contexto
el docente pueda hacer que los estudiantes participen de las actividades y en
consecuencia aprendan los contenidos transmitidos.

Ademds, en muchas familias lo que observamos, es que estos dispositivos son
compartidos por mds de una persona. Tanto aquellas madres o padres que
también son profesores, como asi también en el caso de aquellos alumnos
o alumnas que tienen padres o hermanos trabajadores o estudiantes y que
dependen de este equipo. Cuando se trata de las mujeres, de las maestras,
esto es ain mds preocupante. Las mujeres comparten mds los equipos que los
hombres.

Por otro lado, la formacién que tienen maestras y maestros para lidiar con las
tecnologias educativas ha sido un tema muy debatido en los cursos de forma-
cién de profesorados en los dltimos afios, todavia las condiciones objetivas de
nuestras escuelas estdn lejos del uso practico y objetivo de esos recursos. Y esto
impuso muchos més desafios a esos profesionales en este momento.

La dificultad en el manejo de herramientas digitales y la falta de formacién
especifica en el uso de tecnologifas para la ensefianza a la distancia acaban
teniendo como resultado un aumento del tiempo de trabajo para la prepara-
cién de clases; ademds del tiempo dedicado al contenido de la disciplina que
imparte se requiere un periodo de tiempo adicional para aprender a manejar
los programas de aplicaciones establecidos para la realizacién de las clases.
Ademds de otras dificultades inherentes a la falta de experiencia y capacidad de
uso, equipo y recursos digitales, a esto se suman las dificultades para acceder a
una buena conexién de internet que en muchos paises es un tema muy grave
y cuya resolucion estd mds alld de los sistemas educativos.

Los resultados muestran que gran parte de los participantes, equivalente a més
del 80% en algunos paises, manifesté que hubo un aumento del trabajo, de
la cantidad de horas para la dedicacién y preparacién de las clases no presen-
ciales durante la pandemia. Es un dato sumamente relevante ya que muestra
que los docentes empezaron a asumir una mayor carga de trabajo para realizar
la docencia de forma remota. Uno de los posibles factores que contribuye al
aumento de la carga de trabajo es la escasa formacién de los profesionales para
afrontar a las tecnologfas. Los entornos virtuales de aprendizaje aun no son
conocidos por la mayoria de los profesionales que trabajan en el aula.
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En los sistemas escolares a distancia, los docentes han tenido que desplegarse
para responder a las nuevas demandas que se les plantea en su trabajo y los
estudiantes han tenido dificultades para mantenerse al dia con las actividades.
Sin embargo, estos esfuerzos estén encaminados a paliar las pérdidas que im-
pone la suspension de las clases presenciales por la interrupcién de la rutina
escolar que obligé el reajuste de la planificacién curricular. Esta es una situa-
cién excepcional y los resultados del trabajo docente realizado fuera del aula,
debido a la distancia impuesta por la pandemia, solo pueden evaluarse en con-
diciones muy concretas. Luego vamos a tener que tomar en cuenta el tema de
la evaluacién en el contexto post pandémico. No podemos seguir evaluando
de la misma manera.

La pandemia impuso una abrupta adaptacién de los sistemas escolares para
que pudieran ofrecer de manera remota, y de la noche a la mafiana, las acti-
vidades que se habian generado para el entorno presencial. Se revelaron las
dificultades de los docentes para realizar el trabajo y se evidencié la precaria
situacién de los estudiantes para acompafiar a las actividades trasladadas, sobre
todo los més vulnerables.

Toda esta situacién ha sido fuente de sufrimiento para muchos, son miedos y
ansiedades que tienen una conexién directa con el contexto de la pandemia y
la inseguridad en relacién al futuro. La relevancia de discutir las condiciones
para el desempefio del trabajo docente en el periodo de distanciamiento social
es precisamente para contribuir a una mayor comprensién y conocimiento de
los efectos que estas pueden tener sobre si mismo y sobre los resultados espe-
rados. La exposicién a los riesgos de enfermedad y los niveles de seguridad en
los entornos laborales, aunque sean virtuales, influyen en la vida de los sujetos.
Por un lado esta no es una tarea sencilla, ya que se trata de una multiplicidad
de condiciones, lo que resulta dificil trazar un mapa con precisién. Porque
los docentes, los trabajadores en general, tienden a naturalizar las condiciones
laborales, ain cuando éstas no son buenas, sino malas condiciones. Por eso es
necesario el “ojo del experto”, es decir de alguien que se puede extrafiar (ver
extrafias) a esas condiciones. El bienestar docente est4 directamente relacio-
nado con los lazos, los vinculos que el docente establece con sus alumnos. De
ahi radica un efecto de apreciacién de la efectividad del trabajo. Todo esto
tenemos que tener en cuenta en este contexto, sobre todo en una situacién tan
desigual como la de América Latina.
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Para concluir, la baja expectativa que presentan los docentes en relacién a la
efectividad de su trabajo, aquel que han realizado durante el periodo de la dis-
tancia social, y su percepcién de la baja participacién de los estudiantes, revela
un escenario muy preocupante desde el punto de vista de la salud de estos pro-
fesionales, ya que tales factores pueden ser causas de estrés y agotamiento. Por
lo tanto, generadores de insatisfaccién y enfermedad, asi como también estas
expectativas indican que a cierto nivel objetivo es necesario pensar la deuda
contraida con los estudiantes y sus familias, como un deber atin incumplido
respecto al derecho a la educacién.
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Mabel Ojea

Trabajo docente y politicas de cuidado. La escuela como un lugar que
condensa historias, relatos, trabajo, espacios, rituales. Una institucion, el
estado ahi. Un entramado complejo que produce modos de pensar, de habitar
el mundo, de relacionarse. Escuela sintesis de demandas, acciones y relacio-
nes. ;A qué escuela volvemos? Es la pregunta. Quiénes, con quiénes después
de esta situacién excepcional, que brinda la oportunidad para repensarla y
proponer nuevas configuraciones necesarias. Habida cuenta a la exposicién a
cielo abierto de lo que mostré y dejard la pandemia.

Una compafera me ofrecié una imagen, volvemos con la carterita al aula y
continuamos donde habfamos dejado. El cuerpo te lleva, decia Cesar Gon-
zélez hablando de lo dificil que es hacer otra cosa que lo que hiciste siempre.
Potente imagen que grafica que el cuerpo vuelve al mismo lugar y nos alerta
sobre su imposibilidad.

En lo personal de cada uno pasaron muchas cosas, pérdidas, enfermedades,
soledades, acompanamientos, vivir del modo que cada uno pudo y le fue po-
sible. Con eso llegamos.

En este tiempo incorporamos a nuestro léxico personal palabras como corona-
virus, ratio de contagio, aforo, mutaciones, carga viral, distanciamiento fisico,
cuidados criticos. Una palabra, un concepto que se instalé por evidente nece-
sidad fue cuidado. Concepto que no era desconocido sino utilizado en otros
campos especificos como la salud y lo juridico. Tendrfamos que aprovechar la
ocasién y dimensionarlo.
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El cuidado es un sistema de practicas destinado a promover la vida, en tanto
sostiene a los individuos, inscribe filiaciones y pertenencias familiares, cultu-
rales y sociales que producen formas particulares de subjetividad. Es un arti-
culador de la vida social. Se constituye como un derecho humano de cuidar,
ser cuidado y cuidarse. Y de elegir como y cuando queremos ser cuidados.
Son las précticas cotidianas de ser cuidados en espacios familiares, sociales,
institucionales las que nos ensefian y transmiten los modos y las dimensiones
de cuidarnos y cuidar a los otros. Son interpersonales. Son reciprocos. Tienen
una dimensién material, corporal y otra afectiva y relacional. Hacen trama del
lazo social. Pero la forma que se ejerce, se practica, es hija de su época.

Si pensamos en las marcas que han dejado los 90 respecto de la salud, las
aspiraciones, los valores, las ideas, los modos de sentir, de acercarnos a los
otros y al mundo que nos rodea, de resolver los conflictos, marcas que desea-
mos no sean indelebles pero sabemos de lo trabajoso de darle nuevo sentido
y précticas.

El filésofo Han dice que en el estado actual del mundo nos encontramos en
un tiempo de desligaduras generalizadas. Es en este contexto que hablar de
una matriz de cuidados supone poner alli contenidos, formas que intenten
librar lo desligado de nuestra época. El cuidado, sus omisiones, sus descuidos.

La pandemia visibiliz6 también el ejercicio en unos y otros de cémo se en-
tienden, cdmo se realizan los cuidados para si y para los otros. Una politi-
ca de cuidado protege, repara, abriga, incluye, a través de leyes, programas,
intervenciones del Estado, en salud, en la justicia, en la escuela, los modos
de crianza, lo que produce una eficacia simbélica y construye un lazo social.
Pensar en escuelas cuidadas invita a pensar de qué modos propiciar, recibir,
integrar, acompafiar, alojar, lo que ha sucedido y lo que estd por venir para los
alumnos, pero también para los trabajadores.

Los docentes hicieron de sus espacios vitales un aula, se procuraron dispositi-
vos, aprendieron recursos tecnoldgicos nuevos, inventaron lo que no sabian,
estuvieron presentes todos los dfas y horarios, entregaron bolsones de merca-
derfa en las escuelas, acercaron cuadernillos a las familias, dejaron ejercicios
en el kiosco del barrio, armaron dispositivos de comunicacién con sus com-
pafieros para no estar tan solos y al mismo tiempo transitaron la pandemia,
cuidando a sus hijos, a sus padres, organizando su vida cotidiana.
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Para las familias la situacién de aislamiento puso a prueba los recursos mate-
riales y simbélicos con los que contaban y con los que aportaron organizacio-
nes territoriales y el Estado. El incremento de tensiones y conflictos fue mo-
neda corriente en este tiempo. Los nifios y adolescentes han vivido y padecido
los conflictos y diversas formas de vulneracién de derechos en sus hogares. Lo
nuevo es que la familia aparecié de otro modo en la escena. En su intimidad,
su casa, sus modos. Se encontrd realizando acciones que le eran hasta ahora
lejanas y desconocidas, se reconvirtié de algiin modo en su relacién con los
aprendizajes de sus hijos, encontrando ahi dificultades materiales, pedagdgicas
socioculturales. Esas familias se hicieron presentes y perdieron su anonimato
en la escena del trabajo remoto o en las nuevas presencialidades.

¢Qué palabras tenemos de lo que vivieron nuestros nifios y adolescentes du-
rante este tiempo? ; Tuvieron rutinas? ;Cémo organizaron sus dias sin el gran
organizador que es la escuela? ;Qué pasé en las familias? ;Ayudaron en casa?
¢Trabajaron? ;Se sintieron solos, tristes, acompanados, cansados? ;Y qué ha-
cfas cuando te sentias asi? ;Pudieron hablar con alguien cuando les pasaba
algo? ;A qué jugaron? ;Hubo algo nuevo? ;Hiciste algo que antes no hacias?
Y los que se desvincularon ;Cémo hacerles saber que los estamos esperando?
:Qué palabras, qué gestos son necesarios para convocarlos?

Sabemos que el trabajo docente pertenece al sector en el que se trabaja con
otros seres humanos, el objeto sobre el que se realiza la accién es nada mds y
nada menos un sujeto en situacién de aprendizaje. Nifios, jévenes, adultos,
en su especificidad y como en toda relacién entre humanos hay una alta carga
emocional, afectiva, corporal, una tensién consecuencia del encuentro con
una alteridad radical. Una relacién entre dos sujetos, si bien asimétrica y con
responsabilidades diferentes, donde cada uno arriba con sus pertenencias, fi-
liaciones, imaginarios, mediatizados por lo institucional.

Nos preguntdbamos durante el aislamiento cémo se construirfa esa cercanfa
en la escena del distanciamiento fisico, qué efectos ha tenido el distanciamien-
to social en los cuerpos, en los modos de percibir al otro, en eso que llamamos
lo social. Qué clase de distancias nos dejard el distanciamiento social. Es en
este contexto de interrogantes que creemos necesario realizar en la accién de la
hospitalidad la pregunta, y escuchar al otro en su diferencia y quizds logremos
pensar cosas nuevas. Nos dispondremos a hacer con el otro, entre la omnipo-
tencia de pensar que podremos hacer todo y la impotencia de que la realidad
nos supera -dos caras de la misma moneda-, vayamos por su contrario, la po-
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tencia. Imaginar la escuela que queremos, apostar a la posibilidad.

:Qué espacios, tiempos y dispositivos son necesarios para el colectivo de tra-
bajadores para escuchar, debatir, proponer, construir la escuela por venir para
que el cuerpo no nos lleve siempre al mismo lugar? Esa escuela por venir
requiere de las voces, de las acciones, de la participacién de todos sus integran-
tes, las politicas publicas, los trabajadores, las organizaciones e instituciones
locales, las familias y los necesarios e imprescindibles espacios de conversacién
y participacién de los alumnos. Cuidar a los que cuidan, mirar a los que mi-
ran, escuchar a los que escuchan en todas sus variantes es una forma de propo-
ner y practicar una politica de cuidados.
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Lilian Capone

Asi como Mabel Ojea hablaba de la comunidad educativa, cémo cuidar
y desde dénde, a mi se me ocurrié en este contexto plantear qué sucede
cuando las organizaciones nos cuidan. Y realmente lo colectivo, organizado,
es lo que cambia la historia. No siempre la palabra escrita se pone en valor
con puntos y coma, pero s{ da un marco, no solamente de correlacién de
fuerzas, sino también de cuidado a todos los trabajadores y trabajadoras de la
educacién.

Lo que nos pasé es terrible, inédito, incierto. De pronto aparece la ASPO
(aislamiento social, preventivo y obligatorio) un contexto en el que se paré el
pais, se par6 el mundo, modificando nuestra vida, y nuestros lazos. Y obvia-
mente las escuelas también estuvieron inmersas en este escenario complejo e
inmediatamente se tuvo que pensar desde otro lugar. Simultdneamente fue
una construccién nueva, una organizacién nueva, con nuevos conocimientos
también pedagdgicos. Y entonces, ;qué es lo que planteé la CTERA?, habia
que garantizar el derecho social a la educacién, obviamente, los derechos la-
borales de las y los trabajadores, tenfamos que pensar en la salud de toda la
comunidad educativa, y cémo construiamos conocimiento, pero sobre todas
las cosas, discutir dmbitos de participacién para que todo el recorrido, todo el
saber, todo aquello que trae cada uno de nosotros fuera puesto en valor.

La CTERA tuvo una negociacion colectiva (las paritarias), en la que fuimos
pioneros, y lo primero que se remarcé es que los trabajadores de la educacion
estaban trabajando en un contexto remoto, virtual no presencial. Y esto es
muy importante porque fue inédito en Latinoamérica y en nuestro pais. Fue
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la primer negociacién colectiva que dio cuenta que los trabajadores tenfan
otro contexto, otras condiciones de trabajo. Y también que en muchas pro-
vincias del territorio nacional no solo realizaban trabajo remoto sino también
presencial en las escuelas con la entrega de bolsones de comida y de material
pedagdgico en aquellos lugares, con aquellas familias que no tenfan acceso a
la interconexién.

Pero fue més alld el acuerdo paritario, y hablé de las medidas tecnolégicas, evi-
denciando que no todos los docentes tuvieron acceso a dichos recursos. Hay
una diversidad de medidas tecnoldgicas y estratégicas que usaron los docentes
en Argentina para comunicarse y llegar a los alumnos.

Adicionalmente se plante6 la obligacién de mantener la misma remuneracién
salarial, y el mismo derecho a las licencias, a pesar que en nuestro pais mayo-
ritariamente los trabajadores de la educacién no tomaron licencias durante el
aislamiento social, preventivo y obligatorio. Esto se produjo porque precisa-
mente para la docencia, muchas veces su lugar de trabajo también es su casa
fuera de la jornada laboral, y en ciertos 4mbitos laborales, coadyuvé a que las
licencias disminuyeran. Pero esto también se tuvo en cuenta, y se demandd el
derecho ala desconexién para el conjunto de la docencia. Fue inédito en nues-
tro pais, la primera organizacién sindical que reclamé frente a la evidencia de
“estar conectados las 24 horas”.

Desde los trabajadores se exigié respetar la jornada laboral equivalente a la
carga horaria determinada por el puesto de trabajo docente: “nosotros tene-
mos un horario”. Mis alld que sabemos que los docentes han hecho esfuerzos
sobrehumanos, y han trabajado mucho mids, no solamente los docentes, todos
trabajamos mucho mds en contexto remoto, pero dentro del marco juridi-
co-legal de los derechos laborales existentes. En este marco de crisis sanitaria
de alcance global esto no significaba que se daba por tierra con todos los dere-
chos de salud, trabajo y condiciones de trabajo conquistados, y esto también
se tom6 en cuenta en la paritaria, asi como en los diversos acuerdos paritarios
alcanzados a nivel provincial.

Esto fue un acuerdo, un acuerdo paritario, entre trabajadores y Estado. Ob-
viamente fue un piso a escala nacional muy importante que tomaron muchisi-
mas jurisdicciones. Ahora ;cémo discutimos desde una organizacién? ;Cémo
llevamos nuestro saber hacer, nuestro conocimiento, nuestra construccién?
Esa construccién donde incorporamos el saber, y el aprendizaje y el lazo social
con otros.
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Nosotros lo hicimos a través de un andlisis y diagndstico colectivo. Asi como
se planteaban encuestas en otros paises, la CTERA también tuvo sus propios
insumos, sus propias herramientas, y se construyé colectivamente. Nosotros
trabajamos con el equipo de salud laboral de la CTERA, lo que contribuyé
en aportes para seguir construyendo conocimiento desde la organizacién sin-
dical y fundamentar nuestro derecho a la salud y educacién; por eso CTERA
desde mayo 2020 puso a disposicién una herramienta, que aqui no la vamos
a desplegar, sino simplemente a comentar. Esa herramienta es la Encuesta
Nacional “Salud y condiciones de trabajo docente en tiempos de emergencia
sanitaria Covid-19”. Esto se implementé de mayo a junio de ese afio, y alli
pudimos poner en palabras y también en valor la situacién de los docentes
que estaban en trabajo remoto. De la encuesta participaron mds de 15 mil
docentes de todas las provincias.

En esas condiciones de trabajo, en contexto de emergencia, las y los traba-
jadores de la educacion nos siguieron dando una gran ensefianza: que el co-
nocimiento se segufa construyendo. Después vino la posibilidad de volver a
la presencialidad. Nosotros como CTERA siempre estuvimos en defensa de
la escuela publica y si hay algo que no queremos es cerrar escuelas. Pero al
presencialidad no puede ser de cualquier manera. CTERA define, a través de
la Secretarfa de Salud Laboral, cémo se cumplimentaban los protocolos pre-
ventivos que fueron construidos colectivamente por los trabajadores, pero que
también se constituyeron en aportes para los protocolos generales en el Con-
sejo Federal de Educacién (CFE). De alli surge el protocolo Marco con linea-
mientos para el retorno presencial. No ibamos a volver de cualquier manera.

Ahora bien, ;nos quedamos con esto? no. Tenfamos que saber de qué se tra-
taba. La informacién no puede ser enquistada. En una pandemia, la informa-
cién tenfa que ser publica, darse a conocer. Debfamos saber que pasaba en
cada provincia, por eso CTERA crea el Observatorio Epidemiolégico de CO-
VID-19 con un equipo interdisciplinario, donde todas las semanas se veian
los grificos, las curvas, los ascensos, descensos, con mucha discusién, de todo
el pais, de cada provincia y de cada distrito. Cada provincia tenfa esta infor-
macién que le posibilitaba poder discutir con el Estado. Y esto fue absoluta-
mente una discusion democrética, y participativa, con argumentos, porque los
datos estaban. ;Cudl era el tema? Que muchas veces habia tardanza entre la
informacién de la provincia al Observatorio Nacional, pero no obstante, esto
era una pelicula, donde nosotros hacfamos un seguimiento, por eso hablamos
de observatorio dindmico, actualizado y continuo, que ain hoy tenemos, atin
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hoy seguimos mirando todas las semanas como se evaltan esos datos. Porque
seguimos estando en pandemia.

Por otro lado, ;Cémo llegdbamos a los trabajadores? Se hizo a través de la pdgi-
na web de nuestra organizacién sindical. Todo esto que estamos presentando
estd en un enlace en la pdgina web de CTERA bajo el titulo “T'odo lo que ne-
cesitas saber sobre COVID”. All{ se encuentra toda la informacién, informes
epidemioldgicos, decretos y resoluciones, acuerdos paritarios y también ma-
teriales elaborados respecto de higiene personal, ventilacién, distanciamiento,
protocolos del CFE. Todo esto al servicio de la comunidad educativa, sin
olvidarnos, obviamente, de las condiciones bésicas en funcionamiento. Esto
se convirtié en un logro de CTERA, ya que por primera vez en el afio 2011 se
hablé de infraestructura escolar en una estructura legal que son los 12 puntos
de infraestructura escolar aprobado en paritarias.

Obviamente, en este contexto, los elementos de higiene, seguridad y limpieza
se visibilizaron més que antes. Si algo nos trajo el coronavirus es la visibiliza-
cién de la disfuncién no solamente del sistema politico, social, econémico y
educativo, sino también la disfuncién dentro de las instituciones. Ese espacio
de la escucha, ese lugar para pensar ;qué te paso? ;qué me pasd? ;qué nos
pasé? y ;qué necesitamos? para no volver a aquellas cuestiones de la escuela
que no queremos.

La pandemia sigue, hay nuevas variantes del virus que circulan, otro tipo de
virus, con otros genes, pero esto no signiﬁca que no estemos en alerta. Los des-
censos de los contagios, ;fueron por generacién espontdnea?, ;ocurrié porque
el virus se cansé y se fue para otro lado?, de ninguna manera, esto tuvo que
ver con la conciencia social y colectiva, con el plan de vacunacién nacional.

En Argentina llevamos 60 millones de dosis en un pais que no es desarrollado,
en el que heredamos una de las peores crisis econémicas, y sin embargo, primé
la salud ante todo. Y obviamente esto tiene que ver mucho con los protocolos
de prevencién y proteccidn, y por el trabajo de nuestros delegados, nuestros
compafieros que hicieron que en cada escuela esto se pusiera en valor. Todo
esto, ademds de otras cuestiones, contribuye a que sigamos avanzando y que
tengamos garantizado el derecho a la salud publica. Esta fue otra de las cosas
que aprendimos, que la salud es publica y que la vacunacién es un derecho
humano impostergable. Todos hemos tenido acceso al plan de vacunacién. Y
eso es realmente maravilloso.
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Y no podemos dejar de nombrar a Stella, nuestra querida Stella Maldonado,
siempre presente. Ella decfa que en la disputa por el trabajo docente se pone
en juego la pelea por el sentido de la educacién publica. Y creo que de esto se
trata. Una educacién publica que siempre sofiamos, popular, democritica y
un lugar de construccién de derechos, un lugar de opiniones, de disidencias,
de interculturalidad, de género, etc. Por eso agradezco estos encuentros y estos
espacios de CTERA, porque forman parte de lo que nos da fuerza en la cons-
truccién de una sociedad mds justa, mds libre y soberana.
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Teresa Laura Artieda

n el marco de la celebracién y la conmemoracién por el nacimiento de

Paulo Freire se me ocurrié pensar por dénde encarar el tema de este panel
sobre educacién, pueblos originarios e interculturalidad. En tal sentido relefa
la presentacién al Congreso Pedagdgico de CTERA en la que compafieras
y compaiieros nos convocan a la construccién de proyectos emancipadores
para la educacién y a repensar este nuevo mundo de igualdad y justicia social
con el que tanto sofiamos. Y tenfa presente también esa premisa: resignificar
el legado de Paulo Freire ;Cémo ligar en esta exposicién tales ideas con el
tema-titulo de esta semana?

Creo que las preguntas que me fueron guiando fueron estas: ;podemos pensar
que la interculturalidad y sobre todo la educacién en manos indigenas, o la
participacién indigena en educacién -en la escuela- contribuye a tal construc-
cién emancipadora y a repensar el suefio de la igualdad y la justicia? ;Cémo
contribuyen a estas preguntas las ideas, algunas, de Freire? Para aproximar
respuestas iniciales, provisorias del tipo de pensar en voz alta ;podemos re-
currir a lo que conocemos de la educacién bilingiie intercultural en el Chaco
reconocidas por sus desarrollos en este tema dentro del conjunto de provincias

del pais?

La frase “educacién en manos indigenas” o la participacién indigena en edu-
cacién -en la escuela-, me parece a mi, encierra la potencia de un inédito viable
(acd empiezo a citar directamente a Freire); y que el Chaco sea una provincia
reconocida por sus desarrollos en educacién bilingiie intercultural también
encierra esa potencia, incluso la encierra, si cabe, en mayor hondura.

| 173 |



M ;Qué docencia para estos tiempos?

Para la Real Academia Espafiola el significado de inédito es: desconocido,
nuevo. Y viable es aquello que por sus circunstancias tiene probabilidades de
llevarse a cabo. Es lo dicho de un camino o una via donde se puede transitar.
Respecto de esto dltimo, digo que la barbarie, esa que vivia hasta no hace
mucho en sus madrigueras y era una amenaza para las vidas y las haciendas
nuestras (témenlo irénicamente); esa barbarie de Sarmiento era ineducable
para quien en su vida no era digna de ser vivida, no era vida, esa, participa hoy
en el sistema escolar; no solo asistiendo a una educacién bancaria, que la hay,
sino procurando su modificacién.

Traigo a colacién otros conceptos vinculados al de inédito viable de Freire, el
de “situacién limite” y el de “acto limite”. En pedagogia del oprimido, Freire
cita a Vieira Pinto, quien definfa actos limites como los que, cito, se dirigen a
la superacion y negacion de lo otorgado, en lugar de implicar su aceptacion décil
y pasiva. Los relaciona, Vieira Pinto, con las situaciones limites y con la per-
cepcién que de ellas se tenga como limites infranqueables que como tales con-
figuran obstdculos para la liberacién o si se los percibe de otro modo, como
desafios a superar. Cita Freire acd otra idea de Pinto, las situaciones limite,
dice él, y partir de ahi trabaja buena parte de uno de los capitulos, no son el
contorno infranqueable donde terminan las posibilidades, sino el margen real
donde empiezan todas las posibilidades. No son la frontera entre el ser y la
nada, sino “la frontera entre el ser y el ser mds (mds ser)”. Es una obra de 1960
de Vieira Pinto citada en este libro de Pedagogia del oprimido.

Freire reflexiona acerca de la percepcion que las personas tengan respecto de
las situaciones limites como techo o como principio, y que de cudl sea la per-
cepcién dependen las acciones que se sigan. Leyendo esto evocaba la respuesta
de un dirigente Qom a un dirigente sindical docente -aclaro que de otro sin-
dicato, no de Utre CTERA Chaco. El dirigente sindical docente se resistia,
por ejemplo, a que hubiera directores indigenas en las escuelas y entonces el
dirigente Qom le dijo: “déjenos equivocarnos a nosotros, ustedes ya se equivo-
caron durante 200 afos”. Que critica potente, pienso, encierra esa brevisima
frase que constituye en si misma una clara manifestacién, una evidencia de
acto limite, segtin los conceptos de Vieira y Freire.

Pareciera que el dirigente indigena, que era la voz de sus pares, que expresaba
su pensar, sintetizaba la idea de limite como comienzo, no como desesperan-
zada barrera de opresién. Pareciera también que en ese recinto, la Legislatura
chaquena, que es donde se produjo este encuentro, se encontraban imposibi-
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litados de didlogo de dos partes: quienes negaban a los demds, cito a Freire,
la pronunciacion del mundo y en un acto de prescripcion quitaban a los demads el
derecho de decir la palabra referida al mundo que se quiere transformar y aque-
Uas personas a quienes se ha negado ese derecho. Y sigo citando a Freire, primero
es necesario que los que aqui se encuentran negados del derecho primordial de
decir la palabra reconquisten ese derecho prohibiendo que continile ese asalto
deshumanizante.

En verdad, lo que ahi se estaba discutiendo, en el recinto de la Legislatura
chaquefa, no era solo la direccién de las escuelas. De hecho que en esa pro-
vincia ya habfa para ese momento algunas direcciones indigenas, pero lo que
se debatfa era un proyecto de ley que de aprobarse constituirfa la superaciéon
de otras situaciones limites. Constituirfa un mayor corrimiento de fronteras
que en tanto tales entonces, dejarfan de ser infranqueables. Al afo, o dos afios
de ese didlogo, se sancioné la ley 7.446/2014 de Educacién publica de gestion
comunitaria -no social-, bilingiie, intercultural indigena. Esta ley provincial
instaura el gobierno y la gestién de establecimientos educativos por parte de
los pueblos Qom, Wichi y Moqoit. Se trata de hacerse cargo de las escuelas
por medio de equipos de direccién indigenas y consejos comunitarios que,
ademds, tienen por ley el derecho de escoger la mitad de personal docente y
la totalidad de maestranza e incorporar sabios y sabias indigenas a la planta
funcional con sueldo, sin titulo. Al mismo tiempo desarrollar experiencias
pedagdgicas propias y elaborar textos para el estudio. Textualmente entre los
incisos relativos a esos derechos dice: publicar, difundir y registrar experien-
cias pedagdgicas y elaborar, publicar, patentar y registrar material educativo,
cultural, histérico y cientifico.

Estos enunciados hablan de conquistar, en la escuela, el derecho primordial
a decir la propia palabra. Hablan de la afirmacién rotunda de hablar por si
mismos de su historia, de su cosmogonia, de sus expresiones artisticas. En el
Chaco y en otras provincias también se estdn produciendo y editando libros
de autorfa indigena. En nuestra provincia esto emerge sobre todo a medida
que avanza el presente siglo. Tenemos varios ejemplos al respecto, y las y los
indigenas son convocados y convocadas para decir su palabra en distintas si-
tuaciones y de distintos modos. No quiero dar la impresién de una provincia
donde la interculturalidad es un hecho transversal indubitable, si de que son
claras las evidencias de que, quienes negadas y negados del derecho primordial
de decir la palabra, ejercen acciones politicas en contra de que, como dice
Freire, contintie ese asalto deshumanizante.
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Lefa recién que otro de los enunciados de la ley mencionada establece el de-
recho de publicar, difundir y registrar experiencias pedagégicas. Se dice aqui
entonces, a mi modo de ver, de poner en valor sus modos de educar y ser edu-
cadas y educados. Enunciados estos que encierran las promesas de epistemes
otras. Del curriculum hablan, por ende hablan de condiciones imprescindi-
bles para que puedan desarrollarse otros modos de educar, pensar, compren-
der, actuar y sentir entre todas nosotras, todos nosotros, todes nosotres. Son
modos interculturales, de eso hablan, eso enuncian, eso anuncian, en lugar de
monoculturales. De didlogo en lugar de mondélogo.

Una de las mayores manifestaciones de didlogo, freireano, es a mi modo de
ver el didlogo intercultural y para la escuela el curriculum intercultural re-
sultante. Me parece esta una idea a seguir trabajando, a seguir pensando, la
del curriculum intercultural como resultante del didlogo intercultural como
manifestacién por excelencia del dialogo segin la mirada freireana.

El asunto es que el didlogo, condicién existencial en una pedagogfa emancipa-
dora, dice Freire, nos plantea preguntas como esta: ;Cémo puedo dialogar si
alieno la ignorancia? Esto es si la veo siempre en el otro, nunca en mi. ;Cémo
puedo dialogar si me siento participante de un gueto de hombres puros, de
mujeres puras agrego aqui, duefios de la verdad y del saber para quienes todos
los que estdn fuera son esa gente, o nativos inferiores? ;Cémo puedo dialogar
si parto de que la pronunciacién del mundo es tarea de hombres selectos
y que la presencia de las masas en la historia es sintoma de su deterioro, el
cual debo evitar? ;Cémo puedo dialogar si me cierro a la contribucién de los
otros, la cual jamds reconozco y hasta me siento ofendido con ella? Parte de las
preguntas que nos plantea Freire al respecto. Y nos dice él, acerca del didlogo
como condicién existencial decia, del didlogo entre los seres humanos para
recuperar la humanidad robada y pronunciarse sobre el mundo. Nos habla
Freire, porque nos sigue hablando, pero también yo sigo leyendo de aquella
edicién de Pedagogia del oprimido, que usaba quien fue nuestro profesor de
la facultad, el que nos introdujo a Freire cuando en el 73 comencé el Pro-
fesorado de Ciencias de la Educacién. Ese mismo libro es el que visito cada
tanto. Nos habla decia Freire, de educadores, educandos y de la resolucién
de la contradiccién aparente y pienso inevitablemente en los y las indigenas
educdndonos, en maestras y maestros que yo tengo invalorables, profundos.

Han visto la marcha de Plaza de Mayo al Congreso en el marco de la huelga
mundial por el clima y cito el titular de uno de los diarios de Buenos Aires
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buscan visibilizar la crisis climdtica y reclaman medidas concretas para mitigarla.
Lefa un cartel de una foto que decia “estin quemando nuestra casa”. No es
este (la educacién ambiental) el primer tema a raiz del cual pienso que noso-
tros estamos desandando el camino iniciado desde 1492. Rompimos y ahora
tratamos de pegar.

Desunimos y ahora tratamos de reunir aquello que estaba reunido claramente
por los pueblos indigenas de por acd. Y sin embargo también, no hace tanto
Leco Zamora, del pueblo Wichi escribia, y dice cada vez que tiene ocasién, lo
siguiente, y ahora lo voy a citar a él, en 2017 Leco escribia esto: caminé y miré
por todos los lados del mundo, solamente vi verde salud sobre la tierra, eran
palabras de mi abuelo, entonces, me trepé al drbol m4s alto y de alli miré al
mundo, miré hacia donde sale el sol, miré hacia donde se pone el sol, observé
hacia el lado de donde viene el viento, también hacia donde se va el viento.
Eran verdad las palabras de mi abuelo y me revel6 un mundo verde, profundas
fragancias flufan de lo que el viento me trafa, de los diferentes rincones del
mundo. Ahora, ahora estoy triste, porque se acabaron los 4rboles, el viento
solo trae polvo y el sol es muy caliente. Se acabardn los rios, los animales,
los péjaros, las flores, se acabard nuestra alegria, se acabardn nuestros lugares,
se acabardn nuestras familias, se acabard nuestro mundo. Si muere nuestro
mundo nos llevard a todos nosotros. Debemos cuidarla. Cuidarla dice, no
dice cuidarlo, y no es un error de quien maneja més el Wichi que el castellano,
no. Sino que le da un sentido de amor, de proteccién mds vinculado, dice, a
lo femenino, a la mujer, porque la tierra, el mundo para ellos, es mujer. Lo
escribié en 2017.

Vuelvo a las preguntas con las que comencé y agrego antes esta otra ensefian-
za de Freire. El proceso de humanizacién o de liberacién desafia en forma
dialécticamente antagénica a oprimidos y opresores. Asi en tanto es para los
oprimidos su inédito viable que necesitan concretar, se constituyen para los
segundos, opresores, en situacién limite que es necesario de evitar.

Al principio de la exposicién me preguntaba ;podemos pensar que la inter-
culturalidad y sobre todo la educacién en manos indigenas contribuye a tal
construccion emancipadora y a repensar el suefio de la igualdad y la justicia?
¢Cbémo contribuyen a esta pregunta algunas de las tantisimas ideas de Freire?
Y decia que para aproximar respuestas, provisorias, podemos recurrir a lo que
conocemos de la educacién bilingiie intercultural del Chaco, agrego ahora,
spodemos pensar a las y los indigenas como educadoras, educadores trans-
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formando ese vinculo estereotipado, fijo de hace tanto tiempo, de que ellos
solos pueden ser educandos? ;Vale aqui también, y sobre todo la reversién
de educando y educadores que Freire nos muestra? ;Qué nos ensefian ellas,
ellos? para mi'y con todas las complejidades, matices, en fin, que esta respuesta
encierra, lo que yo pienso es que nos ensefian que el didlogo es una exigen-
cia existencial. Nos ensefian también que los inéditos son viables y que son
imprescindibles, vitales, lo que la educacién nos ensefia, por si no estdbamos
enterades, es de naturaleza eminentemente politica. Y nos ensenan que por la
escuela publica vale la pena seguir peleando. Nos lo dicen aquellas y aquellos
a quienes se les ha negado histéricamente de distintas formas el derecho a la
educacion de por ac, el derecho a pronunciarse, a ser educadores educandos.
Claro y firme lo dicen, empecinadamente lo dicen, a ver si escuchamos bien. A
ver si escuchamos a Leco si muere nuestro mundo nos llevard a todos nosotros,
debemos cuidarla. A ver si podemos escuchar en una actitud de humildad y
de amor que este amigo Wichi no estd hablando de ellos y de ellas, si lo hace,
pero estd hablando de todas, todos, todes porque Wichi quiere decir gente.
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Sofia Thisted

Asistimos a una crisis a escala mundial, epocal, civilizatoria, ecoldgica,
producida por el avance de un capitalismo extractivista sobre territorios,
cuerpos y naturalezas en todos los rincones del planeta, enmarcado en un
sistema colonial, patriarcal y racista que lo sustenta. En América Latina, las
dispares posibilidades de acceso, apropiacion, distribucién y gestién de los
bienes comunes impulsada por los procesos de acumulacién capitalista han
dado como resultado una compleja geografia de desigualdades sociales, eco-
némicas y culturales que se retroalimentan y agravan con riesgos ambientales
y sanitarios.

En tal sentido, no podemos discutir la educacién intercultural sin discutir que
estd pasando en este tiempo con el norte que van asumiendo las politicas, no
solo a nivel planetario, sino a nivel regional.

Tanto en dmbitos rurales como en los urbanos, el sistema extractivista pone en
riesgo espacios y formas de vida y atenta contra la continuidad de la diversidad
de modos de produccién y reproduccién locales, presentes e histéricos. “Lo
que desaparece con el verde”, no es solo el verde, no es solo el oxigeno sino
la posibilidad de transmisién de saberes, saberes que nos ensefian si la nifia
o el nifio pueden reconocer los péjaros, las plantas. En definitiva, lo que se
complica es la transmisién intergeneracional y la valoracién de cosmovisiones
distintas de las hegeménicas.

En ese sentido, la pandemia por COVID-19 y la interrupcién prolongada de

la presencialidad de nifias y nifios en las escuelas dejé entrever también c6mo
las tendencias privatizadoras y mercantilizadoras de la educacién profundizan
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e intensifican su avance, a través de propuestas en plataformas que se presen-
tan como respuesta a un amplio abanico de problemas que desde perspectivas
conservadoras y neoliberales se construyen como agenda. Diagndsticos de baja
calidad educativa e inadecuada formacién docente, de contenidos obsoletos,
de alguna manera, parecen ser solubles a través de plataformas virtuales y afec-
tan al conjunto del sistema educativo. Cabe advertir que en ese escenario se
profundizan las tendencias a la homogeneizacién, cuadernillos idénticos para
todas las regiones del pais, poco revisados en sus contenidos, que tienden a
perspectivas muy instaladas en los pueblos indigenas pero también actividades
construidas, a veces con las mejores intenciones, que desconocen tanto los
saberes populares como las condiciones reales de existencia de las nifias y los
nifios en nuestro pais.

Por esto creo que podemos decir que esta nueva coyuntura visibilizé mds niti-
damente desigualdades y supuestos instalados socialmente en torno a las desi-
guales posibilidades de acceso tecnoldgico y a la conectividad, pero también
en torno a cémo pensamos a los sujetos pedagdgicos que hoy estdn en nuestras
escuelas. Cémo pensamos el trabajo en situaciones que son inherentemente
diversas socioculturalmente.

En ese sentido me parece importante sefialar dos cuestiones que tienen que
ver con c6mo pensamos nosotras, nosotros la perspectiva y la presencia de los
pueblos originarios en las aulas. Hay que partir por comprender que las y los
indigenas no son solo sectores vulnerables sino son pueblos cuyos derechos
han sido histéricamente vulnerados. Hay una tendencia neoliberal a pensarlos
exclusivamente en términos de “necesidades bdsicas insatisfechas” o de estas
cuestiones como sujetos aislados y no como pueblos con derechos vulnerados
histéricamente. Los derechos a la tierra, a la educacién, a la educacién inter-
cultural bilingiie, a la salud en sus propios términos, etc.

Me parece importante también advertir que no debiéramos pensarlos, a estos
pueblos, exclusivamente como victimas sino también como colectivos que por
sus capacidades han podido resistir y crecer a lo largo de mds de 500 afios,
aun con todos los embates de los que han sido objetos. Y por eso me parece
importante pensar, no solo cémo pensamos a los sujetos, sino de qué estamos
hablando y en qué clave estamos pensando cuando pensamos en términos de
educacién intercultural.

Resulta clave pensar que el compromiso con los pueblos indigenas no solo
se puede ejercer mediante el activismo en favor de sus causas, sino también a
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través de las perspectivas y précticas que sostenemos sobre la educacién en su
conjunto. En ese sentido, la necesidad de favorecer el didlogo intercultural,
derribando prejuicios racistas basados en el desconocimiento y el temor ante
la diferencia cultural, es un imperativo para pensar qué docentes, qué docen-
cia, qué trabajo docente queremos sostener hoy.

Digo esto porque cuando se mira retrospectivamente cémo se ha ido insta-
lando y cudles han sido los debates en torno a la educacién intercultural en
nuestro pafs, aparece una discusién sobre educacién intercultural “para quié-
nes”. Es decir, si la educacién intercultural es para los pueblos indigenas o si
debiera ser también para todas y todos las nifias y los nifios de la Argentina. En
ese sentido, serfa importante pensar en una educacién intercultural basada en
la reciprocidad de igualdad de condiciones materiales y simbdlicas en las que
las identidades originarias entren en relacién con otras ya fortalecidas por sus
propios modos de educacién, ya sea escolar o comunitaria.

En ese sentido, una interculturalidad con intercambios reales, con debates
abiertos sobre el canon y su valoracidn; es decir, sobre qué es la literatura
argentina, qué repertorio se reconoce ahi, dénde quedan ciertos saberes, si
quedan condenados al lugar de las leyendas o de lo pintoresco, o si quedan
dentro o fuera del canon, como lo que nos representa, por poner un ejemplo
solamente y qué lugar le damos a los relatos orales, cémo los jerarquizamos;
qué damos a leer, qué damos a escribir, qué cuestiones ponderamos como
buena educacidn, si se distancia de las concepciones que consideran a unos
centrales y a los otros respetables y tolerables. Una perspectiva que procu-
ra establecer comunicacién y escucha, construir saberes maltiples aunque no
siempre equiparables, supone reconsiderar los usos del tiempo y el espacio en
la arquitectura, el curriculum, los horarios, el calendario, entre otras cuestio-
nes, de modo que la interculturalidad no se reduzca a los contenidos de la otra
cultura sino al cotejo y a la seleccién, al didlogo entre diferentes puntos de
vista, y sobre todo a la coexistencia entre los mismos o confrontacién entre los
mismos; es decir, pensar una escuela en clave intercultural nos desafia a tratar
de pensar las formas en las que agrupamos a los nifios, las formas en las que
pensamos la temporalidad escolar, qué vinculos, qué didlogos se establecen,
pero no solo en los lugares donde hay comunidades indigenas.

Hay discusiones en distintos lugares del mundo (hay mucho acumulado en

América Latina), sobre cudles son las formas de no interrumpir la transmisién
de saberes entre adultas, adultos y nifas y nifios en comunidades indigenas
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que suponen una profunda flexibilizacién del calendario escolar. En este sen-
tido, me parece importante que abramos estas discusiones.

En nuestro pais, en general, el rumbo de las discusiones en términos norma-
tivos ha tenido avances en las dltimas décadas, me parece que eso es indiscu-
tible; sin embargo, mds alld de los avances en el plano normativo, la negacién
de la condicién pluricultural predominante en las sociedades latinoamericanas
constituye una herencia que afecta la posibilidad de construir sociedades més
justas e incluyentes. En este sentido, tenemos que mirar la produccién de sub-
alterizaciones en el marco de lo que se ha llamado comtinmente colonialidad
del poder y nos remite a los procesos latinoamericanos en los que sistemdti-
camente se ha negado la existencia del sujeto actor de la historia local, y de
alguna forma, eso ha implicado subalternizar sus modos de produccién tanto
del medio ambiente como el acervo cognitivo, epistemoldgico, y yo creo que
con esto estamos discutiendo todo el tiempo.

Esta historia, enraizada en los procesos normativos institucionales de los Esta-
dos se constituye en la arena en la que se despliega un debate en torno a las po-
liticas culturales y educativas de la regién que creo que hay que seguir dando.
Es un terreno, no obstante, en el que al mismo tiempo en el que se reproducen
desigualdades también se crean nuevas condiciones para la transformacién
social. Y en ese sentido habria tres cuestiones para poner en la discusién.

La primera es interculturalidad para quienes, si para los pueblos indigenas, in-
terculturalidad para la asimilacién, para la tolerancia o para el reconocimiento
pleno. Otro ¢je es la centralidad de la lengua en la educacién intercultural, es
un plano en el que hay que discutir. Y el siguiente eje que hay que abrir es si
la cuestién de la educacién intercultural es exclusivamente un problema rural.
Muchas de las politicas han estado pensadas exclusivamente para los tramos
de obligatoriedad y para la ruralidad.

Creo que tenemos que dar discusiones. Ojald que el préximo censo nos brinde
mejor informacién sobre los pueblos indigenas en la Argentina, pero lo que
sabemos de los relevamientos vigentes es que el grueso de la poblacién indige-
na vive en condiciones urbanas y no siempre en agrupamientos comunitarios.
Entonces, reconocer politicas de educacién intercultural que se restrinjan a la
ruralidad es un problema, le pone un coto a lo que estamos haciendo muy im-
portante; creo que esa discusion hay que darla y prontamente. Esos procesos
de visibilizacién que se lograron para ciertas formas de agrupamiento no se
logran en las condiciones urbanas, o se logran mucho mds dificultosamente.
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Hemos avanzado en los marcos normativos tales como la Constitucién Nacio-
nal, suscripcién de tratados internacionales, leyes educativas, migratorias, de
respeto a la identidad de género, sin embargo, la discusién sobre la capacidad
de los marcos regulatorios de introducir cambios sustantivos en torno a la
cuestién indigena, migratoria u otras en la existencia cotidiana es materia de
debate. Recuperando un aporte de Zizek, ¢l plantea que la promocién y la
celebracién de las diferencias dan cierto poder a quienes antes eran denostados
por sus diferencias; pero también traigo a la mesa a Claudia Briones, cuan-
do advierte: “sobre todo los reconocimientos constitucionales de los "90 son
contundentes, las trayectorias previas de state and nation building se siguen
haciendo sentir, en consecuencia -dice ella-, los comportamientos prevalentes
en la sociedad politica y civil argentina siguen respondiendo a una concepcién
neoindigenista que se basa en concepciones descalificadoras, soterradas y en
el mejor de los casos, promueve estilos limitados y paternalistas de consulta y
participacién indigena”. Ella escribe esto hace 20 afios, creo que hoy algunas
de esas cosas se han revisado, pero creo que todavia nos quedan muchas mar-
cas de estas cuestiones por trabajar.

Me parece importante sefialar que tenemos que priorizar y trabajar en pensar
la interculturalidad no sélo en clave de la relacién entre poblacién originaria y
no originaria, sino pensarla en clave interseccional, pensarla en clave de otras
aperturas.

También necesitamos trabajar la cuestién de las lenguas en la complejidad
que hoy tiene para los pueblos indigenas y migrantes. Tenemos situaciones
muy diversas, situaciones de pueblos que estin perdiendo el uso de la lengua
y necesitan una importante presencia de la lengua en los espacios educativos,
pero también tenemos situaciones en las que los nifios no hablan la otra len-
gua y tenemos una heterogeneidad muy grande alli. Cuando las poblaciones
son indigenas y cuando no, tenemos que tener una perspectiva un poco mds
amplia para pensar en espacios que no necesariamente son las escuelas, sino
gestionados por los propios pueblos para este tipo de cuestiones.

Por dltimo, marco una serie de desafios que nos quedan para adelante. Hay
que seguir trabajando en desplazar las miradas y las précticas que piensan a las
diferencias culturales como déficit u obstéculo. Tenemos que disputar poli-
ticas publicas que alojen la diferencia cultural como valor. También en cons-
truir una educacién intercultural para todos y todas que no se organice despla-
zando la posicién del otro sino desplazando la propia posicién como una clave
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estratégica. Construir pricticas pedagdgicas que permitan poner a disposicién
otros mundos partiendo del valor de los distintos saberes populares. Ese valor
es para todas y todos, no solo para los sujetos construidos como otros desde
posiciones jerdrquicas. Construir una pedagogfa de la pregunta que no castre
la curiosidad, recuperando a Freire, que no silencie las perspectivas culturales.
Tratar de alimentar nuevos lenguajes que partan del reconocimiento y la va-
lorizacién de las formas de saber y sostener crianzas en los sectores populares.
Pensaba que necesitamos pensar la interculturalidad en perspectiva intersec-
cional, cruzéndola con cuestiones de género, de generaciones y donde no per-
damos de vista que es diferencia cultural y que es desigualdad.
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Pablo Gentili

a primera cuestién que me gustaria compartir con ustedes es que no de-

bemos desconsiderar el momento de absoluta y extraordinaria excepcio-
nalidad que vivieron nuestros sistemas educativos. Y esto es muy importante
en dos sentidos, porque aqui utilizamos el concepto de excepcién o de excep-
cionalidad en un sentido literal, es excepcional porque nunca en la historia del
desarrollo de los sistemas educativos modernos, al mismo tiempo y en todo
el mundo, se cerraron las escuelas, haciendo que mds del 90% de los nifios,
nifias, jévenes y mds del 95% de las y los docentes del mundo, tuvieran que
dar continuidad a los procesos pedagdgicos con mecanismos remotos desde
sus casas, o inclusive, cancelar los procesos de continuidad pedagdgica por el
cierre de la escuelas. Esto no ocurrié nunca en la historia de la humanidad; se
interrumpid, y fue, en este sentido, una situacién absolutamente excepcional
en términos literales, porque interrumpié un proceso de “normalidad” que
tenfan nuestros sistemas educativos mediante el cual durante los tltimos 200
afos, en Europa, en América Latina, en Estados Unidos, en el norte y en sur,
siempre las escuelas abrieron sus puertas, siempre, todos los dias de la semana
hubo alguna escuela abierta, con mds o con menos nifios y nifias, con més o
menos docentes, mejor o peor preparados, mejor o peor remunerados, mejor
o peor tratados, pero siempre esto ocurrid.

Esto se interrumpid, y en muchos paises durante muchas semanas. En muchos
y
7 4.2 . / = . : 7
paises de América Latina durante mds de un afio, generando una situacién
que pasé a ser de excepcion ya en otro nivel. Es lo que llamamos un estado
de excepcién educativa a nivel mundial. Estado de excepcién es un concepto
dentro de la teorfa politica, juridica, que remite a un contexto en el cudl los
Estados asumen poderes especiales en un contexto de situaciones de emergen-
g

cia inesperados o de altisimo riesgo en situaciones especiales.
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Esto fue lo que hicieron nuestros Estados al tomar la decisién en algunos ca-
sos de cerrar las escuelas, en otros de mantenerlas abiertas, en otros de apoyar
la virtualidad, en otros de dejar la poblacién a su suerte, en otros mediante
programas de financiamiento las oportunidades educativas de las familias de
sectores populares, en otro caso haciendo o esperando que se produjera el
milagro del fin de la pandemia. Sea cual fuera la respuesta, los Estados asu-
mieron una situacién, ahora en términos de la teorfa politica de excepcién al
intervenir en un contexto de ruptura total de la normalidad. Esto, sen qué
contexto en América Latina se produjo? En el contexto de sistemas educativos
profundamente dafados, marcados y atravesados por la profunda desigual-
dad que vive nuestro continente. Seguimos siendo la regién mds desigual del
planeta. Lo éramos antes de la pandemia y en muchos de nuestros paises, por
ejemplo, la Argentina, producto de una situacién estructural de desigualdad
y de injusticia social, pero que siempre se ha profundizado por los gobiernos
neoliberales como el que represent6 en Argentina el gobierno de Mauricio
Macri. Un gobierno que desfinancié la educacién, que fragilizé todas las con-
diciones institucionales que hubieran permitido enfrentar esta pandemia, esta
situacién de excepcidn, de excepcionalidad, Estado de excepcién en mejores
condiciones pedagégicas y educativas tanto en materia de infraestructura, por
el abandono de todo los programas de mejoramientos de la infraestructura y
de equipamientos escolares que impacté claramente en la falta de conectividad
e interrupcién del programa Conectar Igualdad que tanto éxito habia tenido
en la Argentina durante el gobierno de Cristina Kirchner, y por supuesto, el
abandono financiero, sufriendo la educacién argentina el proceso de desfinan-
ciacién educativa mds grande que tuvimos en los tltimos 40 afios de demo-
cracia en nuestro pais. Un proceso de desfinanciamiento que, por supuesto,
beneficia los mecanismos de privatizacién en un caso, y de abandono de los
sectores populares a su suerte dentro de un sistema educativo atravesado y
marcado por la desigualdad. Por la desigualdad de oportunidades educativas
y por la desigualdad de las condiciones en las que llegan nuestros nifios, nifas
y jévenes que viven con sus familias en situacién de hambre, de pobreza, de
abandono.

Pensemos que en gran parte de América Latina, en algunos casos mds del
50%, y en otros hasta el 70%, de los nifios y nifias estdn por debajo de la linea
de la pobreza. Cuando en nuestros paises la pobreza alcanza, como alcanzé en
el gobierno de Macri, a mds del 45% de la poblacién esto significa un impacto
diferencial en ciertos sectores sociales, y los que mds sufren la desigualdad son
los sectores con mayor grado de vulnerabilidad, particularmente los nifios, las
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nifias, las y los jévenes y también las mujeres. Y el impacto de la desigualdad
en las mujeres tiene un impacto directo en las condiciones de cuidado, de
proteccién de los derechos de la infancia que impacta de forma directa en la
escuela. Esto era lo que se vivia en América Latina en marzo del 2020, cuando
inicia la pandemia. En Brasil, en Argentina, en una Bolivia marcada por un
golpe de Estado y un Chile con un gobierno endémico neoliberal, en Colom-
bia, y también en ese proceso de recuperacién que comenzaba a vivir México
en el contexto del gobierno de Manuel Lépez Obrador.

Nosotros iniciamos nuestro gobierno aqui en Argentina y a los 99 dias, cuan-
do tenfamos un plan de reconstruccién y recuperacion del sistema educativo
nacional federal, la pandemia llegé haciendo estragos. ;Cudl es el primer es-
trago? Primero, profundizar el rasgo mds caracteristicamente antidemocritico
de nuestros sistemas educativos, la desigualdad educativa. La pandemia en
este Estado de excepcidn educativa que vivimos a partir de la pandemia lo que
hace es profundizar todos los procesos de produccién y reproduccion de las
desigualdades educativas, teniendo un impacto profundamente regresivo en el
derecho a la educacién de las familias mds pobres.

Por otro lado, la pandemia, y esta es la primera consecuencia que ahora que
comenzamos a recuperar la presencialidad de forma progresiva y acelerada
en todos nuestros paises, lo que vuelve la escuela a la cual retornamos es una
escuela mds marcada, mas atravesada por la desigualdad, que siempre estu-
vo, pero ahora son desigualdades que se profundizaron e intensificaron como
consecuencia de la pandemia.

Las consecuencias de la desigualdad en el sistema educativo son muy profun-
das, porque no solo impactan en las condiciones efectivas de ejercicio de pro-
duccidn de los procesos de escolarizacién sino que fundamentalmente marcan
las condiciones de los sujetos y sus familias. Es esa vida social que se mete en
las escuelas, en una poblacién de nifias, nifios, marcados por el hambre, por el
abandono, por la falta de oportunidades, de condiciones, y en muchos casos,
en América Latina, por un estado ausente. Es impresionante que en paises
tan importantes como Brasil, el Estado federal, el Estado nacional, y muchos
Estados provinciales o de las jurisdicciones estatales brasilefias, se mantuvo
totalmente omiso durante la pandemia como si fuera una catdstrofe natural
frente a la que no se podia hacer absolutamente nada. Y esta fue la regla en
mucho de los paises con gobiernos conservadores, neoliberales o neofascistas,
como tenemos en muchas regiones de América Latina.
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Aun asi, en los paises con gobiernos progresistas, populares, democréticos,
los efectos que tuvieron las politicas de amortiguamiento de los efectos de la
pandemia en las escuelas, aunque fueron mucho mds exitosas que en aque-
llos paises con gobiernos neoliberales y conservadores, también tuvieron un
enorme limite, sea por las condiciones estructurales heredadas, como el caso
de Argentina, sea por las enormes dificultades de enfrentar una situacién to-
talmente anémala y que no podia ser resuelta mediante medidas milagrosas;
generar la conectividad o la virtualidad de los procesos de ensefianza no se
produce de forma inmediata en cualquier pais del mundo, ni siquiera en los
paises mds desarrollados.

Cuando nosotros comenzamos en el Ministerio de Educacién a realizar una
serie de reuniones internacionales, nos reunimos con mds de 40 ministros y
ministras del todo el mundo, de Finlandia, de Noruega, Suecia, pasando por
Francia, Italia 0 Canadd, China o por Rusia, y decfamos, si hubiéramos hecho
esas reuniones antes de la pandemia, los escenarios de la educacién y de las po-
liticas educativas en nuestros paises eran totalmente diferentes. Después de la
pandemia comenzaron a ser nuestros problemas muy semejantes a pesar de las
diferentes tradiciones, condiciones de oportunidades educativas de nuestros
pueblos. Evidentemente paises mds ricos tuvieron posibilidades de adaptarse
de forma mds rdpida a este Estado de excepcién y los paises mds pobres con
gobiernos progresistas menos posibilidades, y otros paises simplemente como
decia el caso de muchos de los paises de nuestra regién, incluidos aqui algunos
paises que hicieron mucho alarde de las transformaciones que generaron, sim-
plemente dejando que cada familia resolviera su suerte educativa en funcién
de las condiciones materiales que tuviera.

Como sea, la pandemia deja un sistema educativo ademds de mds desigual,
mucho mds fragmentado, mucho mds pulverizado. Siempre remarcamos esto,
que el gran problema del desafio de las politicas educativas progresistas es
poder generar condiciones de articulacién y estructuracién de un sistema edu-
cativo que al estar profundamente fragmentado genera respuestas muy desi-
guales frente a la crisis, y creo que el desafio de los gobiernos progresistas tiene
que ser reestructurar, crear condiciones de igualdad dentro del sistema escolar
revirtiendo esas enormes disparidades, diferencias, desigualdades regionales.
Es lo que hizo el gobierno de Cristina Ferndndez de Kirchner en Argentina,
de Néstor y de Ciristina, reconstruyendo un sistema educativo devastado por
la crisis del 2001 y lo que hicieron Lula y Dilma en Brasil, lo que hizo Hugo
Chavez en Venezuela, de esa profunda revolucién democritica que vivié Ve-
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nezuela durante el gobierno de éste dltimo, o lo que hizo Evo Morales, o en
Ecuador; en definitiva, el esfuerzo de nuestros gobiernos progresistas que fue
en Uruguay también aun con un sistema educativo bastante homogéneo o in-
tegrado en un pafs relativamente pequeno, el esfuerzo del gobierno del Frente
Amplio con Mujica y Tabaré Visquez.

El esfuerzo de reconstruir las bases de articulacién de una politica educativa
federal muy descentralizada en la ejecucién presupuestaria y en la administra-
cién escolar, pero que tiene que estar guiada por una serie de normas, criterios,
gestion y planeamiento y de organizacién de la politica educativa unificada.
A esto, la pandemia lo desarticuld, las respuestas se tornaron mds desiguales
en funcién de las condiciones de cada jurisdiccién y heredamos después de la
pandemia un sistema educativo mds desigual, mds fragmentado y pulverizado.

Por otro lado, enfrentamos en América Latina en proceso donde lo que se
puso en cuestionamiento de forma muy clara y nueva es la dimensién de lo
publico. LA IEAL public6 un informe sobre estos temas que es muy interesan-
te ver, porque en América latina siempre vivimos un proceso de privatizacién
motorizado por los gobiernos neoliberales que estuvo vinculado, por un lado,
al desfinanciamiento de la educacién, al aumento de la oferta privada en el sis-
tema educativo y al subsidio publico de la oferta privada en educacién. Pero lo
que vivimos en la pandemia no es solamente el agravamiento de estos procesos
de privatizacién, sino también uno nuevo, que no estaba en nuestra agenda
inmediata aunque comenzaba a generarse este proceso en América Latina y
en el mundo en general, que fue el proceso de irrupcién de las empresas de
tecnologia educativa dentro de nuestros sistemas escolares.

La dindmica de privatizacién en este sentido hoy es mucho mds compleja por-
que mucho de nuestros paises frente a la emergencia de la pandemia, frente
a la excepcionalidad de la pandemia, frente a la necesidad de responder con
alternativas tecnolégicas que promovieran la educacién a distancia, la virtua-
lizacién de los procesos de ensefanza, lo que hizo fue depositar nuestros go-
biernos en algiin pufiado de empresas, que en general aparecieron como las
empresas salvadoras de esta situacién de caos que viviamos, porque nos empe-
zaban a prestar un servicio que sorprendentemente, aunque es uno de los ser-
vicios mds lucrativos del mundo, resultaba gratuito para casi todos nosotros.

La primera pregunta que uno se podria hacer es ;cé6mo algo que es tan caro
puede ser gratis? Si algo tan caro es gratuito es porque el negocio no estd en co-
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brarnos, sino en otro lugar. ;Dénde estd el negocio en las empresas de tecnolo-
gia de la educacidn, las llamadas “EdTech” que constituyen el sector de capital
de riesgo que mds se desarrollé en los dltimos afios?, y por supuesto en estos
casi dos afios de la pandemia de forma exponencial, en que ellas nos proveen

e una gran plataforma de captura de saberes informaciones y conocimientos
d lataf de captura de sab f y t
de nuestra comunidad. ;Cémo puede ser que Facebook tenga tanto valor si
no nos vende nada a nosotros? Si no le pagamos nada, apenas cada tanto tene-
mos que soportar la publicidad que nos ofrece ;Por qué zoom con apenas una
pequea cuota podemos usarlo de forma ilimitada o inclusive sin pagar nada?
¢Por qué Google nos ofrece tantas herramientas de acceso al conocimiento? o
¢spor que Microsoft nos ofrece estas plataformas? Algunos de nuestros paises
firmaron contratos de exclusividad con algunas de estas empresas para proveer
servicios de conectividad en las escuelas sin poner un solo peso. Es el suefio
de todo ministro o ministra de educacién hacer una gran reforma sin pagar

& &
absolutamente nada. La pregunta es ;Cémo puede ser si es tan bueno que sea
8 ¢ q

gratis? Porque nada bueno es gratis en el capitalismo y tampoco son gratis las
ventajas que nos ofrecen estas plataformas de conectividad y de relacién de
contenido pedagégico.

Primero, son espacios en donde la acumulacidn, la expropiacién, el secuestro,
el robo de saberes e informacién es permanente. En general nosotros vemos
esto en relacién con los procesos de acoso o violacién de nuestra privacidad, es
una parte de esto, y es verdad hay mucho de esto, de cyberbullying, de groo-
ming, hay mucho de robo de nuestra identidad y privacidad, pero también
hay una posibilidad que nunca se dio en nuestros paises y por eso es un estado
de excepcién, ademds de la excepcionalidad y es que nuestros intercambios
pedagdgicos que estaban ocurriendo dentro de la sala de clases, en ese encuen-
tro cara a cara con nuestras alumnas y alumnos cotidianamente, ese espacio
de poder que tenfamos cuando cerrdbamos la puerta de la sala de clase y nadie
entraba ahi, cambid; los lideres neofascistas como Bolsonaro, inclusive algu-
nos hace dos anos atrds decfan: lleven los celulares a sus escuelas y graben a
sus docentes para ver lo que estd pasando. Siempre fue el sueno de los tiranos,
entrar en nuestra sala de clase, entrar en nuestras aulas, escucharnos, vernos,
entender lo que hacemos y poder a partir de ese conocimiento dominar las
précticas escolares. Bueno, con esto ahora se produjo una ruptura, no sabemos
qué grado de institucionalidad va a tener esta educacién hibrida, pero sin lu-
gar a dudas se rompié esta inocencia por lo menos de la soberanfa pedagdgica
entendida como el espacio de proteccién de quien tiene el poder y controla
el conocimiento escolar son las y los docentes, ni siquiera la directora estd en
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nuestra sala clase, no estdn los padres ni madres pero ahora tenemos empresas
que no tienen localizacién territorial, ni duefios de forma evidente y sobre las
cuales no podemos hacer absolutamente nada con lo que hacen acerca de lo
que nosotros decimos y hacemos, y esto es parte de una dimensién de la pri-
vatizacion que estamos viviendo.

Y finalmente, tenemos toda esta enorme desorientacidn y desazén por parte
de nuestra sociedad acerca de qué hacer en este contexto de excepcién, de
cudl es el papel de la escuela, de cudl es el papel de nuestras instituciones y
una enorme desconfianza del sentido de comunidad. Nosotros tenemos en
América Latina que enfrentar un nuevo momento en el que la derecha tiende
a crecer y un momento en el cual la utopfa de una escuela publica integrada,
de un sistema educativo publico de calidad para todos y todas que afirma el
derecho que los gobiernos neoliberales cuestionan, se garantiza a partir de
nuevas pricticas superadoras de la “normalidad” que nos pretende imponer
esta pandemia.
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Fatima Da Silva

I I ay un cantante brasilefio, Lenine, que tiene una cancién que se llama
“PACIENCIA”, y quiero empezar refiriéndome a uno de sus versos por-
que creo que son apropiados para este momento.

Enquanto todo mundo espera a cura do mal
E a loucura finge que isso tudo é normal
Eu finjo ter paciéncia

“En cuanto el mundo espera la cura del mal’... Yo creo que la cura ya llegé, a
través de la ciencia, la cura materializada por la vacuna. Esta es la cura que llegé.

“La locura...” ;quiénes son los locos? los locos son los negacionistas, son la
ultra derecha y son aquellos que estdn trabajando en contra de la ciencia. Ellos
estdn queriendo decir que todo estd normal, pero no es asi; y ahora que llegé
la vacuna, necesitamos tener los maximos cuidados. No tenemos paciencia,
no estamos parados, lo que tenemos en este periodo es resiliencia y resistencia.
En esto estamos, y seguimos haciendo, en la medida de lo posible, las nuevas
formas de vivir y convivir, readecudndonos a este nuevo mundo de trabajo.

En esta exposicién quiero agradecer al Gobierno argentino, al Ministerio de
Educacién y a CTERA por esta bellisima articulacién en el homenaje que
hicieron a Paulo Freire, que ahora estd inmortalizado simbélicamente en su
imagen en la entrada del Ministerio de Educacién de la Nacién. También
nuestra gratitud al pueblo argentino por todo lo que hicieron para restablecer
la justicia y la verdad en defensa de la democracia, en toda la movilizacién por
la libertad de Lula.
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En América Latina siempre tenemos la pelea y las disputas por los cursos edu-
cacionales entre el sector publico y el privado. No es de ahora, siempre estuvo
presente esta cuestién de lo puablico y de lo privado. El sector privado que-
riendo hacer sus negocios educacionales, pero siempre con recursos publicos.
Y una fuerte campafia promocional en el sentido de que “lo que es privado es
bueno, y lo que es publico es malo”. Y esto se da en todos los servicios ofre-
cidos por el Estado; el servicio de salud, si es privado es mejor, el servicio de
educacidn, si la escuela es privada es mejor; y asi en todo.

En los dltimos diez afios, el tinico pais de la regién en el que se invirti6 la rela-
cién -en el sentido que disminuyd el sector privado y ha aumentado el sector
publico- fue Bolivia. En los demds paises, el sector privado ha ido ganando
espacio. Los sectores dominantes han alentado un proceso de privatizacién y
mercantilizacién los sectores de politicas publicas y economias del estado vy,
sutilmente, también avanzaron en el sector educativo.

Durante la pandemia este proceso se acelerd y todo el mundo del trabajo ha
cambiado muchisimo. Aquellos trabajos que eran hechos normalmente por
personas, por individuos, pasaron a ser hechos por estas mismas personas pero
controladas por alguna corporacién a través de los mecanismos de conectivi-
dad y de las plataformas virtuales. Por ejemplo, la entrega de comida, siempre
existi antes de la pandemia, y el trabajo estaba hecho por personas con su
moto, su carro (delivery), pero hoy son estas mismas personas que ademds
estdn conectadas a una plataforma y esta plataforma es quien administra todo
este mismo servicio y, evidentemente, explotando la cuestiéon laboral y todas
de prestaciones de servicio.

Los pobres en América Latina y los trabajadores perdieron con la pandemia,
pero los ricos y las corporaciones mantuvieron todo. Argentina fue el dnico
pais que aprobd, temporariamente, un impuesto sobre las riquezas, las grandes
fortunas, en funcién de la COVID-19, los demds seguimos igual, los pobres
pagando mds impuestos, los ricos pagando siempre menos impuestos.

Los problemas en el campo educacional son muy similares en todos los paises.
Ustedes, en Argentina, tuvieron mds presencia del Estado y del gobierno, en la
cuestién de la conectividad, de los accesos a los aparatos, tanto por parte de los
estudiantes como de los maestros; y esto es una excepcidn, en los demds paises
la cuestién del acceso a la conectividad ha sido muy precaria para los estudian-
tes y muchos no tuvieron acceso durante este periodo; los aparatos tampoco
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fueron suficientes y hubo una gran desercién escolar de los estudiantes. Por-
y g

que con la pandemia la tinica manera que se tuvo para atender a la educacién,

fue un proceso de educacién de emergencia; o sea, la educacién virtual.

Sobre esta cuestién vamos a presentar una encuesta que la Internacional de la
Educacién, junto con la Red ESTRADO, coordinado por la profesora Dalila
Andrade ha hecho en 13 paises de América Latina. En mi caso, voy a enfocar-
me en algunos puntos también de la tragedia brasilefia que estamos viviendo.
No en un sentido de nuestras desgracias solamente, sino en un sentido de
fortalecer nuestros lazos de solidaridad y para decir que acd no estamos pa-
rados, no estamos esperando que los cielos resuelvan las cosas, no, estamos
moviéndonos y siempre estamos en las luchas necesarias.

En cuanto a los estudiantes, el 42% de los estudiantes de la educacién bdasica
(guarderia hasta secundaria) no tuvieron acceso a las tareas por falta de equi-
pamiento y conectividad escolares. E1 25% de la regién norte no tuvieron nin-
gin contacto durante este periodo de 2020 hasta mediados de 2021. Entonces
es un gran desafio. Hay dos regiones mds castigadas con estudiantes que no
tuvieron acceso a la escuela, al contacto virtual y es la regién norte y la regién
nordeste. Y son del sector publico, ya que estuvieron mds tiempo cerradas que
las privadas. Y es evidente porque al tener poder adquisitivo mejor los estu-
diantes de las escuelas privadas estuvieron mds tiempo conectados.

El trabajo a distancia, durante la pandemia, sirvié para preservar la vida, fue
una forma de sostener el vinculo educacional, pero de manera temporaria; y
eso no puede ser normal, y no podemos transformar el proceso virtual en un
proceso normal de ensefianza y aprendizaje porque nada sustituye lo presencial.

Brasil -hasta el momento de esta presentacién- ha superado los 600.000 muer-
tos por la COVID, y buena parte de los que perdieron la vida fue por causa
de las politicas negacionistas del gobierno, por no haber buscado vacunas en
el momento exacto que estaban disponibles. Tenemos millares de familias que
no tienen a sus seres queridos, hay familias en las que murieron once personas
de la familia, tenemos millares de huérfanos, y gran parte de esos 600.000
muertos son en su mayoria personas pobres, trabajadores.

Esta tragedia que vivimos, cuenta hoy oficialmente con 17 millones de desem-

pleados, volvimos al mapa del hambre, estamos con todos los indicadores
sociales volviendo doce afios atrds. O sea, que hemos perdido todo lo que
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logramos con los gobiernos de Lula y Dilma. Mientras tanto, Bolsonaro junto
al parlamento brasilefo, totalmente de derecha, durante todo el periodo de
la pandemia, fueron aprobando numerosas leyes en el sentido de sacar més
derechos laborales, pero también para abrir més el sistema para el mercado,
tanto en las gestiones ambientales, el sistema energético, etc.

Somos el continente que mds tiempo mantuvo cerradas las escuelas ;Pero
cémo fue tratada la pandemia en nuestro continente? ;Cémo fue tratada en
Brasil? Fue tratada de forma diferente y los argumentos que se utilizan para
decir que la escuela tiene que estar completamente abierta no vienen acom-
panados de una politica integrada de asistencia social y de salud. Son desafios
inmensos que tenemos, para respetar la cuestién del territorio, y entender que
no terminé la pandemia, que estamos en medio de ella, transitando hacia una
endemia.

Pero estamos en el centenario de Paulo Freire, y él dice asi: “me muevo por
un acto de esperanza, no es mirar la realidad, mirar todos los datos, constatar
y hacer solo un lamento, no, es de proponer y exigir”. Y nosotros también
a través del Movimiento Pedagdgico Latinoamericano, y en Brasil a través
de la Conferencia Nacional Popular de Educacién, nos estamos movilizando
arduamente y también elaborando un programa, un proyecto de gobierno en
el sentido de recuperar todo este proceso que tuvimos durante la pandemia,
de rescatar las politicas que perdimos y que habfan sido implementadas en los
gobiernos de Lula y Dilma, y también queremos ir més adelante, en el sentido
de tener politicas efectivas de Estado.
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Combertty Rodriguez

Es muy importante aprovechar este espacio para acceder a la informacién
compartida por las personas expositoras y reconocer las principales ca-
racteristicas de la coyuntura actual en América Latina; asi podemos tener una
perspectiva mds clara frente a la incertidumbre que enfrentamos como sector
educativo.

Ante el escenario complejo de avance de los procesos de privatizacién, el Mo-
vimiento Pedagégico Latinoamericano tiene el desafio de proponer alterna-
tivas que prioricen la educacién publica de calidad como un derecho social
garantizado por los estados.

Para ilustrar este desafio voy a compartir aspectos puntuales que evidencian las
tendencias privatizadoras y de avance del comercio educativo en América La-
tina, un proceso que no es nuevo y lleva varias décadas instalindose. Partimos
desde esta situacién complicada y por lo tanto nos corresponde reconstruir,
emprendemos una dificil reconstruccién compaferas y compafieros.

Esto porque los impulsores de la privatizacién educativa han apostado por
cambiar la legislacién para abrirse campo en los sistemas educativos de Amé-
rica Latina. Han creado legislacién pertinente en cada uno de los paises de la
regién para consolidar el proceso de avance de la mercantilizacién y privatiza-
cién de la educacién. Por lo tanto, la reconstruccién de los sistemas educativos
publicos pasa por cambiar las leyes que facilitan los negocios y el lucro con la
educacién, lo cual no es sencillo.

Uno de los aciertos de los sectores que promueven la privatizacién y el comer-
cio educativo ha sido la campafia sistemdtica para desprestigiar a los servicios
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publicos en general y la educacién publica, ademds de culpabilizar a las y los
docentes por el deterioro y debilitamiento de los sistemas educativos publicos,
ocurridos como consecuencia de la implementacién de las politicas neolibe-
rales. Esto ya lo hemos dicho en diferentes momentos, pero debemos tenerlo
presente y no olvidarlo: los responsables del desmantelamiento del Estado y
el avance de la privatizacién han sido exitosos en senalar a los educadores y
educadoras por las carencias y fallas de la educacién publica.

El Observatorio Latinoamericano de Politicas Educativas (OLPE), de la Inter-
nacional de la Educacién América Latina (IEAL), ha documentado el avance
de la privatizacién y el comercio educativo. Y este proceso ha creado mucha
incertidumbre para las personas trabajadoras de la educacién. Por ejemplo, un
documento del Banco Mundial cuestionaba abiertamente lo que pasa con un
educador o educadora cuando se cierra la puesta del aula de clase, en la misma
linea de la campana de desprestigio hacia las y los docentes. Se pretende disci-
plinar e infundir temor entre la docencia, y con la llegada de la virtualidad y el
uso de distintas plataformas, la labor docente ha estado en la mira.

El proceso de privatizacién y el avance del comercio educativo ha sido constan-
te en la regién, con pausas o interrupciones durante los gobiernos progresistas.
El gran esfuerzo que han realizado estos gobiernos populares con el apoyo del
movimiento social y sindical por garantizar el derecho a la educacién, ha sido
desechado por administraciones como la de Macri en Argentina, que destruyé
lo que se habia avanzado. Otro ejemplo es el caso de Uruguay, donde al entrar
el nuevo gobierno de derecha, se impulsé y aprobé durante el momento de
mayor confinamiento al inicio de la pandemia, la aprobacién de una Ley de
Urgente Consideracién (LUC) con més de 500 articulos, que ha afectado al
sistema educativo publico y estd orientada a sentar las bases de la privatizacién
y el comercio educativo, por medio de cambios en el marco legal.

Han logrado tomar el Estado y crear una politica publica favorable a sus inte-
reses, superando la légica en la que en razén de la democracia el sector privado
pedia ser tomado en cuenta. Ahora tienen a disposicién al Estado y la posi-
bilidad de ejecutar politicas publicas que promuevan el lucro y sus negocios
con la educacién. Esta situacién es reproducida en la mayorfa de paises de
América Latina, con la notable excepcién del Gobierno Nacional argentino,
pese a que los intereses privatizadores influyen en las decisiones de gobiernos
locales o provinciales. Esto es muy importante, porque hay un debate central
en América Latina sobre el tipo de Estado al que aspiramos: un Estado social
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de derecho o el Estado neoliberal promotor de la privatizacién, el cual estd
p p
presente en la mayor parte de la regién.

Veamos el caso de Perd. Hace dos anos, en el periodo del gobierno anterior,
se cred una legislacion que permite a las transnacionales comerciar con la edu-
cacién publica. Ahf tenemos un tema central que caracteriza esta nueva légica
del Estado: la Asociacién Publico Privado, que viene siendo instalada y se va a
seguir promoviendo en los distintos paises.

Bajo esta férmula se permite a las empresas privadas que utilicen fondos pu-
blicos con el fin de obtener lucro privado. Esta es una tendencia clara en todo
el continente, resultado del proyecto politico en educacidn, en el que ademis
de la promocién del lucro privado con fondos publicos se impulsa un modelo
educativo orientado a ensefar habilidades para el mercado de trabajo. Es el
modelo educativo del emprendedurismo.

Ademds de lo anterior tenemos lo que se ha llamado la “uberizacién del em-
pleo”, en referencia a la plataforma Uber. Asi, con el tema de las plataformas
tecnoldgicas se experimentd y vieron que era posible, dado el escenario de
gran desempleo, informalidad y desigualdad, colocar plataformas como Uber
o Glovo, donde una persona presta su fuerza de trabajo para dar un servicio,
sin que se establezca una relacién laboral reconocida por la legislacién de los
paises. ;Quién es el que se hace responsable del empleo en Uber? Tenemos
muchachos con sus propios teléfonos y medios de transporte, trabajando de
forma precaria, sin posibilidad de adquirir derechos laborales. Esa es la 16gica
que quieren instalar en todos los servicios.

Otro tema que vemos en la regién, con la excepcién hoy en dia de Argenti-
na, es la tendencia a restar responsabilidades a los Ministerios de Educacion
frente a la formulacién y ejecucion de politicas educativas. En la mayorfa de
los paises los Ministerios de Educacién se han articulado como facilitadores
del negocio privado en el sector educativo, trasladando sus funciones a empre-
sas, fundaciones y organizaciones no gubernamentales (ONGs), generalmente
bajo la figura de la Asociacién Publico Privado.

Si hacemos un repaso por la situacién educativa de América Latina podemos

ver que estas 16gicas privatizadoras se han instalado en los Consejos Naciona-
les de Educacién.
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En el caso de Colombia, por ejemplo, es evidente el papel de las fundaciones,
donde asumen un rol central en desresponsabilizar al Ministerio de Educacién
de sus tareas. As{ se encargan de la definicién de politicas puiblicas favorables
al uso del dinero publico para el lucro privado. Otra de las instancias presente
en toda América Latina y que articula estas légicas privatizadoras es la Red
Educa, que tiene vinculos empresariales en todos los paises, donde impulsa el
proyecto privatizador.

Este proyecto privatizador estd muy vinculado con los partidos de derecha del
continente y tiene correspondencia con lo que sucede a nivel global. Para este
avance de los intereses privatizadores es clave el rol que juegan algunas institu-
ciones internacionales, que deben ser mencionadas.

El Banco Mundial, institucién financiera que no deberia definir politicas edu-
cativas, pues su labor es financiar gobiernos, se ha vinculado en procesos de
construccién de modelos y politicas educativas, que ademds son financiados
para su aplicacién. Esta instancia lleva 30, 40, 50 afios tratando de resolver
el problema del desempleo y las politicas que impulsan agravan cada vez mds
este problema.

Otra institucién que recientemente ha seguido la misma linea del Banco
Mundial en la regién es el Banco Interamericano de Desarrollo (BID), y otro
actor a nivel mundial es la Organizacién para la Cooperacién y el Desarrollo
Econémico (OCDE), que actiia como un articulador mundial, un homoge-
neizador de las politicas publicas. Lo cual ha resultado en el deterioro de los
sistemas educativos publicos, favoreciendo al sector privado.

Es necesario senalar que incluso la labor de la UNESCO estd siendo incidida
por esta visién pro-empresarial. En el seno de la organizacién hay diferentes
posiciones y visiones respecto a la educacién publica y el papel del Estado, sin
embargo hay documentos que dan muestra del avance de los intereses priva-
tizadores en su agenda.

La llegada de la pandemia amplié escenarios para el avance de la privatizacién,
ideas como el educador global y virtual en sistemas educativos via plataformas
resurgieron con fuerza. Y a la vez se planteé la discusién entre el binomio
presencialidad versus virtualidad, sin una reflexién apropiada sobre aspectos

pedagdgicos.
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El Movimiento Pedagégico Latinoamericano enfrenta el reto de reflexionar
sobre los aspectos pedagégicos, y proponer alternativas que garanticen el de-
recho a la educacién frente a estos nuevos escenarios. Debemos analizar y
sistematizar las informaciones, pero no quedarnos ahi, sino también proponer
alternativas desde el Movimiento Pedagégico, con la visién de las organizacio-
nes sindicales de la educacién.

Nuestra lucha en defensa de la educacién publica y de los derechos laborales
debe partir de la comprensién del avance de los procesos de privatizacion
y mercantilizacién de la educacién; es un proceso ya instalado y que no se
va a detener ficilmente. Pero ademds debemos reflexionar sobre los nuevos
desafios precipitados con la llegada de la pandemia: la revolucién tecnolégica
va a transformar la realidad, las relaciones y todas las dindmicas, incluyendo
el mundo del trabajo y la educacién. La inteligencia artificial y el Internet de
las cosas son dos ejemplos concretos de las transformaciones que se suman a
los desafios que enfrentamos. Ante esta coyuntura compleja como parte del
Movimiento Pedagdgico Latinoamericano apostamos por la organizacion, la
movilizacién y las propuestas alternativas para defender la educacién publica
y el trabajo docente.
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Pablo Imen

Entre la figura de Paulo Freire y la pregunta que nos convoca, ;qué do-
cencia para estos tiempos? hay una linea tendida entre pasado, presente
y porvenir que me parece un imprescindible punto de partida, frente a las
propuestas neoliberales que en su perspectiva cultural llevan implicito el bo-
rramiento de la historia. Sélo a modo de ejemplo, podemos referirnos a la
politica de los billetes del gobierno de Mauricio Macri que borré figuras em-
blemdticas que nos constituyen como pueblo, queramos o no a San Martin,
Belgrano, Evita, Sarmiento, Mitre o el Gaucho Rivero para reemplazarlos por
la flora y la fauna autéctonas.

Por lo tanto, esta operacién cultural de recuperar la historia para pensar desde
hoy tiene que ver con una disputa por la interpretacién sobre nuestra histo-
ria, nuestra identidad colectiva y nuestro proyecto. Quién logra imponer su
visién de la historia, tendrd ventajas en las respuestas a las preguntas siguien-
te: ;de dénde venimos?;quiénes somos?;quiénes queremos ser? ;hacia dénde,
para qué y cémo queremos ir? En ese sentido me parece importante valorar
este fantasma que recorre el mundo que es Paulo Freire para decir que su lega-
do es parte de una tradicién que nace, al menos, con Simén Rodriguez en el
filo del siglo XVIII y XIX. Tradicién de inspiracién radicalmente democritica
y emancipadora de la cual Freire es una expresién luminosa.

En ese marco también es importante sehalar -tal vez en una reflexién politi-
camente incorrecta- que Freire era, primero que nada, un revolucionario o
alguien que querfa cambiar el mundo, y yo pondria como esa doble identidad
de pedagogo y militante politico y social en una paridad de jerarquias porque
él pensaba a la educacién como una herramienta para cambiar el mundo. Y
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en todo caso también reiterar la idea de que, aunque Freire nos convoca, para
muchos de nosotros y nosotras Paulo Freire es un punto de inflexién en un
largo recorrido histérico.

Particularmente porque estamos mirando desde nuestro continente; este afio
son los 200 afos de la victoria de Carabobo, cuando Venezuela se liberé de la
colonia espafiola y estos aires de bicentenario, insisto, nos permiten tener claro
por qué la Revolucién de Mayo no fue un proyecto de las Provincias Unidas
del Rio de La Plata sino un proyecto continental, proyecto que estd siendo en
el plano de los nuevos gobiernos, por lo menos desde el triunfo de Chévez, en
1998, hasta esta parte con sus avances y retrocesos en este nuevo siglo.

Paulo Freire, pues, es la continuidad de aportes de los originarios, de Simén
Rodriguez, de José Marti, de Olga y Leticia Cossettinni, de Gabriela Mis-
tral, de Jesualdo Sosa, de la escuela rural mexicana -entre muchas otras ex-
presiones. Y que todo ese largo listado de pedagogos, pedagogas y pedagogias
rebeldes constituyen un acervo que es imprescindible recuperar para pensar
quiénes somos como educadores y educadoras y recrear una pedagogfa para el
siglo XXI. Entonces, la pregunta central seria ;cémo construir desde nuestra
propia identidad una pedagogia liberadora? Y desde este lugar es que nos pro-
ponemos leer a Freire.

Esta pregunta no se realiza en un vacio epocal sino en un momento histérico
concreto que es la transicién de la pandemia a la post pandemia y que expresa
a un mundo frente al cual tenemos que construir las preguntas relevantes y sus
respectivas respuestas en todos los planos: el de la cultura, el de la politica, el
de la economia, pues estas realidades impactan en las aulas, en las institucio-
nes, en las relaciones pedagdgicas. Freire hablaba de una educacién situada y
eso implica reconocer el escenario, sus contextos. En el mundo de hoy hay un
proceso de profundizacién de la desigualdad social, de la concentracién de la
riqueza y de la extensién de la pobreza y la miseria. Es doloroso saber que hoy
los muertos por COVID son menos que los muertos por hambre, por lo tanto
el desafio no es solo sanitario, sino de un orden mundial que distribuye de
manera profundamente injusta la riqueza. En el plano de Argentina, nuestro
pais produce alimentos para més de 400 millones de personas y hay millones
que pasan hambre: un fenémeno intolerable e injustificable.

Un segundo elemento es que hay un régimen de acumulacién de capital a
través de la especulacién financiera como modelo predominante y el gobierno
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de Macri fue un paradigma en ese sentido, pero el proyecto no se cife a las
fronteras nacionales. De hecho, si bien el producto cayé en todo el mundo
en este afo de pandemia, sin embargo la riqueza se incrementé mds del 7%,
seglin institutos econémicos especializados. Y esos beneficios fueron captura-
dos por una minorfa insignificante de empresarios ligados a la informitica, las
comunicaciones y las finanzas.

Un tercer elemento es el modelo predador de desarrollo de la naturaleza y un
cuarto elemento es la cuarta Revolucién Industrial que implica la introduccién
de las tecnologias como nunca en la cotidianeidad de la humanidad. Como
ocurri6 en cada Revolucién Industrial, los cambios son muy relevantes: asi
fue en la Primera con el vapor; en la Segunda con el petréleo y la electricidad;
en la Tercera con Internet... Pero esta Cuarta permite pensar al ser humano
como ser geoldgico — es decir, como una especie capaz de modificar las capas
geoldgicas del planeta; y los efectos de la accidn de la especia abre inquietantes
interrogantes sobre los riesgos y las posibilidades del porvenir. Estd en juego el
modo en que las nuevas tecnologfas cambiardn el mapa terrestre, tanto en el
plano subjetivo, como en el colectivo y el medioambiental.

En quinto lugar plantearfa una disputa geopolitica, con un declive de Oc-
cidente y un ascenso de Oriente bajo la direccién de la Republica Popular
China, lo cual pone al mundo en una transicién que no tiene un final escrito,
pudiendo llegar a distintos desenlaces, desde la extincién de la humanidad
hasta en un cambio radical del orden.

Finalmente, cabe consignar la novedad que significa la aparicién de la pande-
mia que lejos de ser un fenémeno meramente bioldégico y sanitario se convier-
te en la expresién de una crisis multidimensional que pone en el banquillo de
los acusados a un proyecto civilizatorio: el capitalismo neoliberal, neocolonial,
neoconservador y patriarcal.

En este marco, también decimos -ahora con Freire- que entendemos a la edu-
cacién y al mundo como un campo de disputa entre proyectos y entre sujetos.
Y al respecto, entender que el proyecto (por ahora) hegeménico cuestionado
y, a la vez en crisis, tiene también su propuesta educativa. En efecto, ese pro-
yecto pedagdgico se acelerd por las novedades de la pandemia que amplia lo
que Luis Bonilla caracteriza como “apagén pedagégico”. Es decir, estamos
frente a un proyecto que intenta obturar todo debate acerca de la pregunta
fundamental de la educacién que es spara qué educar? ;cudl es el sentido de
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nuestra prictica, de la institucidn, del sistema, de la politica educativa?

Esto es asi porque los apologistas del orden ya construyeron la respuesta acerca
del sentido de la educacién: hay que educar para la calidad educativa, y calidad
educativa es el conjunto de resultados operativos estandarizados de evaluaciéon
de conocimientos elaborados por expertos traducidos por manuales y embuti-
dos por el educador o la educadora en el cerebro de las y los estudiantes.

En segundo lugar, la educacién reproductora plantea la centralidad de la com-
putadora como dispositivo educador. En la ciudad de Buenos Aires empezé
con el proyecto de “secundaria del futuro” esta idea de que en la secundaria el
70% del tiempo escolar los chicos tienen que estar en la casa con una compu-
tadora. Desde luego, esta propuesta implica una politica educativa, una peda-
gogia y una diddctica que se va ensayando para luego intentar su universali-
zacién en los sistemas educativos. Recuerdo que la idea de aplicar operativos
estandarizados de evaluacién eran una distopia sélo presente en los discursos
del neoliberalismo m4s radical como dispositivo para asegurar la competencia,
la medicidn, la premiacién y el castigo que justifique una organizacién social
basada en la competencia y el mérito. Aquél discurso que en los afos sesenta
Milton Friedman repetia casi en soledad, hoy constituyen la orientacién po-
litica de la mayoria de los gobiernos y, peor adn, casi el sentido comtn de la
buena educacién para gran parte de la sociedad. Hoy, la retérica de la virtuali-
zacién total de la educacién se propone habilitar un sentido comtn que luego
se traduzca como proyecto de reconfiguracién de los sistemas educativos, las
dindmicas institucionales y las relaciones pedagdgicas. Este riesgo en vista no
implica -vale la aclaracién- impugnar la modalidad virtual que debe ser inte-
grada a un proyecto politico-educativo, pedagdgico y didéctico de inspiracién
emancipadora y radicalmente democritica.

Y en tercer lugar, viene ganando lugar desde los gobiernos de derechas, la
prensa hegemdnica y ciertas voces académicas una creciente descalificacion de
los y las educadoras de las instituciones educativas, del sistema educativo vy,
ademds, de los gremios docentes como incapaces de reciclarse para el cambio
que se viene. Entonces, en este marco, la pregunta es ;qué alternativa nosotros
oponemos a este proyecto politico, educativo y pedagdgico neoliberal? Es cla-
ro que estos cuestionamientos tienen un horizonte refundacional, vienen por
miés pues la pandemia potencié la cuestién de la virtualidad y resurgen ideas
individualizadoras como el home-schooling (educacién en el hogar y a través
de la computadora) que serd una estrategia de primer orden junto al negocio
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de Google, Microsoft y otras plataformas asi como productoras de contenido.
En ese marco nos debemos una reflexion sobre el aporte de Freire. En el plano
epistemoldgico y metodoldgico, Freire nos plantea la necesidad de conocer
criticamente al mundo para transformarlo y en ese sentido aparece la idea
del fundamento ético-politico de la accién educativa. Ese es un aspecto fun-
damental, es decir: nos interpela, si queremos ser freireanos y freireanas. Nos
conduce a superar el buen recitado de frases de Freire y a preguntarnos, més
bien, por la politicidad de nuestra prictica pedagdgica.

En el plano de la politica, asumir el cardcter politico del hecho educativo, en
la medida en que hay no sélo un orden educativo que transformar sino un
orden social a ser reinventado. Es preciso asumir que no hay posicién “apo-
litica”: tal pretensién es un sinsentido pues nuestras percepciones, acciones,
decires estdn condicionados por nuestro modo de ver el mundo y los valores
que orientan nuestra mirada. El educador o la educadora estd o a favor de
la reproduccién del orden o en su transformacién. En el plano pedagdgico,
sumado a lo epistemolégico y lo politico, Freire nos propone un modelo de
relacién donde el alumno o alumna, educador o educando saben y que ese
saber entre en didlogo para construir un conocimiento que nos va a permitir
leer el mundo para transformarlo.

Dicho esto, planteo seis cuestiones que son de agenda, que son temas y tareas
que debiera encarar el Movimiento Pedagdgico Latinoamericano. La primera
es un debate que se planteé en la década del "70 acerca de la educacién po-
pular, que es un término bastante ambiguo o polivalente, pero tomando la
concepcidn freireana plantea la gran pregunta acerca de si es posible pensar
y hacer educacién popular en la escuela publica. Creo que ese debate que en
los “70 se transité de manera muy fuerte, y tal vez con un muy final desa-
fortunado. De ese camino debemos aprender y leer en las claves de hoy los
modos de pensar la educacién publica como educacién popular, democritica,
emancipadora.

Un segundo punto que a mi me parece relevante es cuando Freire habla de
la transicién de la conciencia ingenua a la conciencia critica y que la refiere
tanto al universo de estudiantes como de docentes. Aqui la pregunta es ;cé6mo
transitamos de las lecturas ingenuas del mundo a las lecturas criticas? Y digo,
provocadoramente también, porque mds del 50% de los y las docentes voté
en el 2015 a la propuesta de Macri, entonces eso nos pone en un desafio que
es de lectura del mundo, no partidario, acerca de cémo pensamos la realidad y
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la politica. Cémo hacemos que ese gran colectivo que cotidianamente incide
en la vida de las nuevas (y no tan nuevas) generaciones asuma una concepcion
ético-politica fundada en la solidaridad, la justicia, el reconocimiento de lo
diverso. Y no es que sea, desde ya, una tarea fécil sino, mds bien, un objetivo
irrenunciable que exige voluntad politica, herramientas y recursos para avan-
zar. Creo que el Movimiento Pedagégico Latinoamericano es una plataforma
posible y fértil para transitar este camino.

Hay un tercer elemento que me parece importante porque tenemos la tarea
de relevar, describir, analizar, justipreciar la experiencia de nuestros pedagogos
y pedagogas para pensar quienes somos hoy. Aqui se impone una suerte de
traduccidn, a las condiciones del presente, de aquellos legados. Alguien dice
“traducir es traicionar”, porque Freire en 1970 escribfa para el mundo de
1970, y leerlo hoy implica un ejercicio de traduccién que requiere el equili-
brio entre no hacerle decir a Freire aquello que no dijo pero adecuar su acervo
ético y pedagdgico a las actuales condiciones histéricas.

El cuarto elemento que menciono es que no alcanza con un estudio sistemdti-
co de los autores, ni con la sistematizacién de nuestra prictica. Y esta es, para
mi, un gran desafio del Movimiento Pedagégico Latinoamericano: producir
conocimiento, reeducarnos, contactarnos orgdnicamente a través de redes y
muchas formas que permitan transformar la escuela y sus entornos. Estas re-
laciones de las instituciones y sus contextos no se dan de modo unidireccional
-de quienes “saben” a quienes “no saben”- sino entre protagonistas diferentes
que confluyen en un verdadero didlogo de saberes.

Otro elemento de enorme relevancia a propésito de este proceso, en quinto
lugar, es la necesidad de proponer tanto acciones de lucha resistente como de
creacién o reinvencién. Yo recupero particularmente la experiencia de ATEN,
que llevé adelante la construccién del disefio curricular de secundaria en el
contexto del gobierno nacional de Macri a partir del trabajo en las escuelas.

Finalmente, recupero la idea de “pedagogia trinsito”, que es un concepto de
Jesualdo Sosa, como el camino que debemos recorrer de la escuela que tene-
mos a la escuela que queremos.

Cierro con una frase de Rodari, un gran pedagogo italiano que escribié “gra-

mitica de la fantasia”. Responde a la gran pregunta de la educacién, el para
qué. Y él nos convida con este bello deseo” “yo espero que estas pdginas puedan
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ser igualmente iitiles a quien cree en la necesidad de que la imaginacion ocupe un
lugar en la educacion, a quien tiene confianza en la creatividad infantil, a quien
conoce el valor de liberacion que puede tener la palabra. El uso roral de la palabra
para todos me parece un buen lema, de bello sonido democrdtico, no para que
todos sean artistas sino para que nadie sea esclavo’.

Y a esa tarea de emancipacién social a través de la educacién, a la que nos
convocé Paulo Freire y que desde el fondo de la historia nos convidan tantas
y tantos, debemos responder con nuestros corazones encendidos y nuestras
mentes dispuestas. La educacién no cambia al mundo pero cambia a las perso-
nas que cambiardn el mundo... ;pero en qué sentido? En aquél que ponga en
el centro la defensa de la vida y la dignidad, sin exclusiones ni exclusivismo. A
tal gigantesca tarea de época nos llama Paulo Freire, una memoria rebosante
de porvenir.
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Cintia Rogovsky

omienzo con tres imdgenes. Una de 1997, que me parece que es ineludi-

ble en este momento, y es la de la Carpa Blanca, que, de alguna manera
nos trajo hasta acd. Es una imagen que para describir el pensamiento peda-
gbgico de Freire en la historicidad y en la politicidad que tiene, como una
primera gran definicién, tenemos que recuperar porque representa lo que nos
ha permitido resistir, luchar y llegar hasta este momento.

La siguiente imagen que les propongo es una imagen que ilustra una de las pri-
meras clases de nuestro actual recorrido de pensamiento pedagégico latinoa-
mericano en clave freireana -curso que estamos dictando desde CTERA con
el INFoD para todas, todos y todes les docentes de Argentina-. El contenido
y perspectiva de este curso habia sido censurada, negada, prohibida, elimina-
da en los afios del gobierno de Macri, molestos con el uso de bibliografia de
Adriana Puiggrds, incluso con la perspectiva freireana que trabajadbamos que
era la perspectiva de un Freire inscripto en la memoria, en la historia, en sus
posicionamientos politicos. Una de las imdgenes con la que arrancamos una
de las clases, porque también nuestra propuesta es ética y estética, responde
a una ética y por lo tanto propone una estética del pensamiento pedagégico
latinoamericano, es un cuadro de Carlos Alonso, artista pldstico argentino
que sufri6 en carne propia el terrorismo de Estado con la desaparicién de su
hija Paloma, que es un cuadro que se llama “En el infierno”, del 2005. Para
nosotras, esa clase primera que escribimos de manera conjunta con Ménica
E. Pais, partimos en esa escritura que se va haciendo también con las compa-
fieras y compafieros que van cursando, nos van interpelando y nos obligan a
ir reflexionando, reescribiendo, repensando, debatiendo, es un recorrido que
proponemos desde Simén Rodriguez a Paulo Freire, y una prospectiva en
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la dltima clase. Y partimos de aquella escena fundante de la conquista, de la
dominacién, que fue el requerimiento y ahi también otra imagen, el mural de
Diego Rivera, pero lo situamos en esa imagen de Alonso porque nos parece
que no podemos entender a Freire, o entender la emancipacién si no entende-
mos los procesos que nos trajeron a los modelos en pugna.

Y la tercera imagen que me parece que nos permite situarnos en el presente
y pensar prospectivamente, el 19 de septiembre, precisamente en el natalicio
de Freire, una de las plataformas que mds se ha enriquecido en estos dltimos
afios, pero particularmente en este afio y medio de pandemia, mientras miles
de millones de seres humanos en el mundo se han empobrecido, estamos
sufriendo y padeciendo esta “sindemia”, la plataforma Google presenté el
Doodle que es el disefio singular con el que cada dia hace “pedagogia global”,
hace capitalismo de las pantallas, present6 una ilustracién de Freire y a mi eso
me dio mucho que pensar y que tiene que ver con la pregunta sobre ;quién
nos estd educando en América Latina, en Argentina? ;qué desafios tenemos
los y las maestras en la Argentina cuando lo que tenemos enfrente son grandes
corporaciones trasnacionales, que hacen sentido, que construyen discurso, na-
rrativas y que llegan sin mediaciones pedagégicas.

La pandemia aceleré ese proceso en donde nos corre de alguna manera la
situacién dramdtica que estamos viviendo y que algunos aprovechan. Uno de
los peligros sobre los cuales nos advierte Freire en textos del “97 y "98, es caer
en una tecnocratizacién de la educacién y por eso estamos siendo atacadas las
y los docentes.

Una primera cuestién que yo quiero sefialar es que tenemos que reconocer
la necesidad colectiva de plantearnos el tema de la soberania digital como
condicién para una educacién democritica y emancipadora. Sin esa soberania
digital va a ser muy dificil que podamos recuperar o instaurar realmente una
educacién que sea plenamente democridtica.

Otra cuestién que estamos trabajando es la perspectiva de género en las peda-
gogfas latinoamericanas. Hay un texto de Freire del "98 que se llama “Opre-
sion, clase y género”, y también en la Séptima carta, de la Carta a las y los
educadores, propone esta cuestién contradictoria que a veces tenemos de
précticas autoritarias y discursos democrdticos; en ese articulo de “Opresidn,
clase y género” le da la razén y hace una fuerte autocritica a partir de las de-
mandas de las feministas estadounidenses que le habian reclamado, en muchas
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oportunidades, porque decfan que “Pedagogia del oprimido” estaba atravesada
por la discursividad machista y patriarcal. Serfa injusto decirle a Freire que
escribiera en ese sentido 30 afios antes de que elabordramos algunas categorfas;
pero €l revisa todo el tiempo su propio pensamiento, y nosotros también, en
este recorrido que proponemos, estamos pensando la perspectiva de género en
clave de interseccionalidad, con las opresiones que nos atraviesan por razones
de género pero también por razones de clase, religién, etnia, etc.

En un momento en el que estd siendo fuertemente atacada nuestra tarea, tene-
mos que extremar los lazos de solidaridad entre nosotros y nosotras para poder
realmente ir a buscar a cada uno y una de los pibes que son muchisimos, algo
que nos tiene que desvelar, poder volver a traer a la escuela, en su mds amplio
sentido, a cada uno de los pibes, de las pibas pero sobre todo a los y las que
mis sufren, a los que mds estamos sufriendo los efectos de la pandemia.

Creo que desde estas periferias, desde las epistemologfas del sur -hay un texto
que circulé nuevo de Boaventura de Sousa Santos, y que podemos articular
con el pensamiento de Freire-, podemos plantear o ver al virus como un men-
sajero que nos viene a advertir sobre algunas de las cuestiones de la agenda
global con relacién a la urgencia y emergencia por la educacién; lo que Carlos
Torres llama la preocupacién por el planeta.

La perspectiva de género y la perspectiva ambiental tienen que ser parte de la
construccién pedagdgica en las aulas cada dia. Es cierto que muchas y mu-
chos de nuestros compafieros no nos han acompafiado con el voto, ni antes,
ni posiblemente tampoco ahora y creo que alli hay una gran tarea que hacer
en la construccién de proyectos de formacién docente federales, nacionales,
sostenibles en el tiempo. Desde CTERA no estamos dejando ningtin resquicio
haciendo un esfuerzo federal para sostener estos espacios, cada une, lo hace-
mos en las universidades, jardines, primarias, secundarias, en donde damos
clases cada dfa y lo hacemos también en ese espacio tan extraordinario que a
pesar de tantos ataques podemos sostener alli.

Cuando Freire habla de esa séptima carta, hace una distincién también entre
el espontaneismo, que yo lo identifico con el actual discurso de los autopro-
clamados libertarios y en nombre de ese espontaneismo, ese ataque constante
al Estado y a la educacién publica, lo que estén proponiendo es un modelo
claramente injusto, socialmente mds desigual y claramente autoritario.
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Los feminismos populares latinoamericanos tenemos mucho para aportar en
la pedagogia y en las discusiones que cada dia damos en las aulas, y cuando ha-
blo de estos feminismos lo hago en clave freireana, lo contrario a lo prescripti-
vo, de habilitar las voces de todas y de todos, las nifias y nifios, y no solamente
lo que aparece en el centro de la escena de los medios hegeménicos, que es una
exclusividad de los feminismos, legitima, extraordinaria también, pero que
por ahi se vincula mds con las clases medias urbanas universitarias y tenemos
que poder alojar otras discursividades en las escuelas. Porque también sabe-
mos que en la pandemia se han incrementado enormemente las situaciones de
violencia por razones de género, intrafamiliar, y demds, que las nifias y nifios
podian encontrar en las escuelas, en la presencialidad plena, canales para decir,
a veces sin decir, desde los lenguajes artisticos, la educacién fisica, la musica,
que siempre va a ser escuchada por una maestra, bibliotecario, portera.

Cierro con un poema de Roberto Bolafio que de alguna manera abre una linea
prospectiva a esta otra cuestién que Paulo Freire nos ensefi, de promover la
escritura y la lectura de otros mundos posibles con inéditos viables.

Escribe sobre las viudas las abandonadas,

las viejas, las invdlidas, las locas.

Detris de las Grandes Guerras y los Grandes Negocios
que conmueven al mundo estdn ellas.

Viviendo al dia, pidiendo dinero prestado,

estudiando las pequenias manchas rojas

de nuestras ciudades

de nuestros deportes

de nuestras canciones
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Alfonso Tamayo

T rato de analizar aqui preguntas que son demasiado serias. Las preguntas
sobre ;cudl docencia hoy? ;qué tipo de maestros es el que necesita el pais,
la sociedad, Latinoamérica? ;qué docencia para estos tiempos? ;cudles son es-
tos tiempos? ses un cambio de época, una transformacién, una reforma, para
que todo vuelva a quedar igual, sobre todo después de la pandemia? ;no ha
pasado nada? ;volvemos? ;cudl es nuestra época para leerla en clave de Freire?
scudl es nuestro contexto, nuestro lugar de enunciacién, nuestro compromiso?

Esa pregunta ;qué docencia para nuestros tiempos? nos toca con otra gran
pregunta que serfa ;cudl es el compromiso que nosotros, como sujetos éticos
y politicos histéricamente constituidos, podemos asumir frente a un mundo
tan desigual? Entonces, leamos Pedagogia de la autonomia porque este Freire
es intemporal y sigue siendo, no fue; él mismo dirfa sigue siendo como una
propuesta de proyecto para comprender la prictica educativa todavia hoy.

Pero el tema de esta mesa es mucho mds dificil porque seguramente cuando
nos dicen Pensamiento Pedagdgico Latinoamericano es prospectiva, me pre-
gunto ;hay una pedagogia latinoamericana? ;por qué no hay una fisica co-
lombiana, una quimica francesa ni unas matemdticas argentinas? Pero cuando
decimos pedagogia latinoamericana, pensamiento pedagdgico, ya nos pone-
mos en un terreno epistemoldgico, ;qué significa pensar en Freire? Es tomar
distancia, es fomentar la curiosidad, es pasar de una mirada ingenua a una
mirada epistémica, es superar los condicionamientos, reconocer que estamos
condicionados pero no determinados. Entonces, pensamiento pedagégico la-
tinoamericano necesitarfa explicitar qué entendemos por pensar, tomar dis-
tancia, fomentar la curiosidad, siembre la sospecha, preguntarnos por qué lo
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instituido, lo real, lo naturalizado también es sujeto de reflexién y por eso el
pensamiento pedagégico tendria que ver también con la nocién de pedagogia.

;Qué estamos entendiendo por pedagogia latinoamericana? Porque yo estudio
pedagogia desde la historia de la pedagogia, pero también puedo estudiar peda-
gogfa desde las corrientes actuales, desde Foucault, Habermas, Bernstein; tam-
bién puedo mirar la pedagogia desde el constructivismo, la psicologfa cogniti-
va, pero nosotros, como maestros comprometidos, tenemos que buscar “otro
chip”, digdmoslo asi, para pensar una pedagogfa latinoamericana como una
construccién propia. Pensar con cabeza propia, reconocernos histéricamente.

Latinoamérica siempre ha tenido una alternativa para pensar la educaciéon
como un acontecimiento cultural, social que nos permite preguntarnos por
cémo hemos llegado a ser lo que somos. Que nos permite también poner dis-
tancia de los que han querido construir una realidad acomodada a sus intereses.

Pedagogia latinoamericana serfa también buscar a los pedagogos nuestros
en Argentina, las hermanas Cossettini, las propuestas que se han recuperado
porque hay muchos maestros que tienen silenciada su voz porque la historia
oficial no los reconoce. Porque es una historia que ha silenciado nuestra peda-
gogia y ha habido un colonialismo pedagégico que nos manda a decir lo que
tenemos que hacer y que nos estd prescribiendo hasta lo mds minimo en el
salén de clases y que se ha pensado una calidad de la educacién totalmente ob-
soleta. Es una ofensa contra nosotros decir que la calidad de la educacién son
los resultados de las pruebas PISA. Yo como pedagogo me indigno y me da
rabia y busco la manera de demostrar que eso no es asi, que estin cometiendo
un delito de lesa humanidad. ;Cémo vamos a someter a los muchachos que
se van a formar con un curriculum totalmente prescripto, tinico, orientado a
la ciencia, la matemdtica y lectoescritura? ;Y dénde queda la ética, la estética y
el arte, la filosoffa, la critica? Aquello que nos constituye como seres humanos
:Dénde queda nuestra historia, nuestra memoria, nuestra identidad? ;Por qué
nos estamos dejando meter ese cuento?

En Colombia tenemos un problema muy serio. Desde hace 40 afios veni-
mos levantando un movimiento pedagégico en tres 6rdenes: primero defensa
de la educacién publica, lo publico se estd perdiendo, se estd privatizando,
mercantilizando, estamos olvidando la responsabilidad de lo publico con la
educacidn, y alli tenemos un vacio muy importante; segundo, el derecho a la
educacidn, es un derecho humano fundamental, no puede dejarse en manos
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de los banqueros, la calidad de la educacién es una tensién entre banqueros
y pedagogos y creo que vamos perdiendo los pedagogos, nos han silenciado,
nos han acallado, atropellado. En Colombia la violencia contra los maestros
y lideres sociales es un delito reconocido internacionalmente pero negado por
el gobierno de turno. Tenemos un modelo de educacién que es necesario
denunciar porque estd pasando lo mismo en Latinoamérica. Y tercero, la lu-
cha por el reconocimiento de la pedagogia como el saber propio de las y los
maestros.

Hay tres componentes de ese modelo que resulta ser una imposicién. Primero,
estandarizacién del aprendizaje y de la ensefianza, es decir desconocimiento
de los contextos, de los sujetos, de las historias. Segundo, énfasis en lectoes-
critura, matemdticas y ciencias. Tercero, prescripcién de un curriculum dnico
basado en competencias asumidas como derechos bdsicos de aprendizaje. Se
perdié la ensenanza, la diddctica, el maestro. Ahora lo que hay son mallas
curriculares con resultados de aprendizajes como evidencia de la tarea de una
competencia estandarizada segin los criterios de eficiencia, eficacia, rendi-
miento, pago por mérito, contabilidad. ;Y dénde quedamos nosotros? ;dénde
queda el pensamiento, el contexto, la construccién de sujeto ético y politico?
¢dénde queda nuestra capacidad de expresarnos frente a una realidad injusta,
corrupta, como en mi pafs?

El otro componente es un modelo de reforma en funcién del mercado y una
vigilancia y contabilidad a través de las pruebas PISA. Y lo mds grave es saber
que a eso lo llaman calidad de la educacién. “Que falta de respeto, que atro-
pello a la razén...” como dice el tango.

Por eso compaieros yo creo que la pregunta que hacen sobre si hay un pen-
samiento pedagdgico latinoamericano, yo digo que si, que lo hay y que ya
es hora de ponerlo a circular con la misma agresividad con la que el proyec-
to hegemdnico neoliberal se viene imponiendo. Tenemos que unirnos como
sujetos criticos, tenemos que recuperar a Freire, pues ya no en el contexto
de los anos 70, pero si en este momento con una vuelta de tuerca pero en el
dispositivo de control que hay sobre la pedagogia, sobre el maestro, sobre la
profesién docente. Nosotros si encontramos muchas respuestas de los maes-
tros de Colombia y Latinoamérica respecto a que si tenemos un pensamiento
latinoamericano del sur que tendria que responder a una visién epistemold-
gica nuestra, a una construcciéon de pedagogia nuestra, a una ética y estética y
politica nuestra.
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Pensar con cabeza propia la educacién en los movimientos sociales. La peda-
gogia tiene que unirse a los movimientos sociales, no es solamente un proble-
ma de la escuela, es un problema del sujeto, es un problema de nosotros en
nuestros contextos. La organizacién indigena de Ecuador, los movimientos
zapatistas en México, los movimientos de los sin tierra en Brasil, los bachille-
ratos populares en Argentina, la lucha de los afrocolombianos.

Entonces mi respuesta es si, tenemos pensamiento pedagdgico latinoamerica-
no, pero nos han quitado la voz, nos han negado la palabra y nos han reducido
a una lectura ingenua de una realidad construida desde el neoliberalismo. Ya
es hora, y las condiciones estdn dadas, para que nos unamos todos. Hagamos
una gran revista internacional de pedagogfa, por ejemplo.

Es necesario recuperarnos como sujetos histéricos. En Colombia somos
330.000 maestros afiliados a FECODE, tenemos 34 sindicatos, llevamos una
lucha permanente por recuperar y sistematizar las experiencias pedagégicas
alternativas. Y si a mi me preguntaran qué es una experiencia pedagdgica
alternativa yo les dirfa que lean a Freire. Es que Freire no es para aplicarlo
mecdnicamente ni para producirlo teéricamente, ni un ejercicio de memoria,
Freire es un mapa, una partitura, una propuesta, una provocacién y entonces
hay que analizarla con la humildad que él dirfa para colaborar, construir ese
proyecto.

Los invito a que sigamos luchando. Nosotros seguimos siendo y mientras si-
gamos siendo ahi vamos. Vamos a tratar de unirnos todos los maestros lati-
noamericanos. Tenemos con qué. Apoyemos a las nuevas experiencias. En
la pandemia todos hicimos esfuerzos inéditos, tuvimos que estudiar nuevas
tecnologfas, pero hay pendiente un debate sobre el sentido ético y politico del
uso de las tecnologias. No es solo la lucha por la conectividad, es también la
lucha por la democratizacién del conocimiento, el acceso libre a la informa-
cién cientifica y cultural, y el uso critico de los contenidos. La lucha por la

igualdad en lo digital.
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Gabriel Garzon

(44 Ivo vio la uva”, ensefaban los manuales de alfabetizacién, pero el profe-

sor Paulo Freire, con su método de alfabetizar concientizando, hizo que
adultos y nifios de Brasil, en Guinea, en la India y en Nicaragua descubrieran
que Ivo no vio solo con los ojos, vio también con la mente y se preguntd si la
uva es naturaleza o cultura. Ivo vio que la fruta no resulta del trabajo humano,
es creacion, es naturaleza. Paulo Freire ensefi6 a Ivo que sembrar uva es accién
humana en y sobre la naturaleza. Que es la mano, multiherramienta desper-
tando las potencialidades del fruto.

Asi como el propio ser humano fue sembrado por la naturaleza en afios y anos
de evolucién del cosmos, recoger la uva, triturarla, transformarla en vino, es
cultura, sefial$ Freire.

El trabajo humaniza a la naturaleza y al realizarlos, el hombre y la mujer se
humanizan. Trabajo que instaura el nudo de relaciones, la vida social.

Gracias al profesor que inicié su pedagogfa revolucionaria con trabajadores de
Pernambuco, Ivo vio también que la uva es recogida por jornaleros que ganan
poco, y comercializada por intermediarios que ganan mejor.

Ivo aprendid, con Paulo, que, adn sin saber leer, él no es una persona ignoran-
te. Antes de aprender las letras, Ivo sabia construir una casa, ladrillo a ladrillo.
El médico, el abogado o el dentista, con todos sus estudios no eran capaces de
construir como Ivo.

Paulo Freire ensefié a Ivo que no existe nadie mds culto que otro. Existen
culturas paralelas, distintas, que se complementan en la vida social.
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Ivo vio la uva y Paulo le mostré los racimos, la parra, la plantacién entera;
ensefi a Ivo que la lectura de un texto es tanto mejor comprendida cuanto
mis se inserta el texto en el contexto del autor y del lector. Es de esa relacién
dialdgica entre texto y contexto, que Ivo extrae el pretexto para actuar. En el
inicio y en el fin del aprendizaje es la praxis de Ivo lo que importa; praxis, teo-
rfa, praxis. En un proceso inductivo que vuelve al educando sujeto histérico.

Ivo vio la uva y no vio al ave que desde arriba observa la parra y no ve a la uva.
Lo que Ivo ve es diferente de lo que ve el ave. Asi, Paulo Freire ensen6 a Ivo un
principio fundamental de epistemologfa: la cabeza piensa donde los pies pisan.

El mundo desigual puede ser leido por la éptica del opresor o por la éptica del
oprimido. Resulta una lectura tan diferente una de la otra como la visién de
Ptolomeo al observar el sistema solar con los pies en la tierra y la de Copérnico
al imaginarse con los pies en el sol.

Ahora Ivo ve la uva, la parra y todas las relaciones sociales que hacen del fruto
fiesta en el célice del vino, pero ya no ve Paulo Freire que se sumergié en el
amor, en la manana del dos de mayo de mil novecientos noventa y siete”.
Frei Betto.

A Paulo lo vi una sola vez en mi vida y hoy CTERA me invita a mirarlo con
nuevos ojos. Aquella vez que lo vi fue en una charla que él dio en el afio 1988
en la Escuela de Psicologfa Social.

En ese encuentro el tipo entrd, asi de bajito, con sus barbas y pelo blanco, me
parecié vislumbrar un aura de energfa que lo rodeaba y que lo iluminaba desde
el pasillo por donde entré hasta que se instalé en una silla, sobre el escenario.
Estaban con ¢l Vicente Zito Lema, Eduardo Pavlovsky y Ana Quiroga.

Luego de su relato, se abrié el espacio al didlogo, entonces una persona del pu-
blico hizo una pregunta, bueno en realidad era algo parecido a una pregunta,
mids bien era una exposicién teérica, fueron varios minutos los que ocupé el
sefor. Luego de escucharlo, Paulo se rascé la cabeza, se tocé la barba y le con-
testd: “A mi me da mucha pena de aquellos intelectuales argentinos que no se
dan el gusto de ver la luna, el placer de bailar un tango en cualquier esquina,
en cualquier salén de barrio”.

Respira e inspira: “Permitame decirle que no entiendo su pregunta, no s¢ si
usted hizo alguna pregunta, creo mds bien que usted ya tiene todas las respues-
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tas y nos lo quiso hacer saber. Es mds, creo que muchas veces la academia rasca
donde a nadie le pica”.

No pude olvidar su intervencién, Paulo invita a lo simple, nos propone pen-
sar, pero con el corazén y sin quitar los pies de la tierra. En su respuesta hay
una concepcién de un otro que aprende como cuerpo afectivo, no fragmenta-
do. Somos cuerpo aprendiendo y también cuerpo ensefiando, siempre ambos
ala vez.

Me llam4 la atencién la simpleza y la profundidad de la invitacién a percibir la
presencia de la luna; entiendo que su mensaje va en direccidon de poder pensar
abierto y critico pero sin perder la conexién con el universo, a entender cuél
es el lugar desde el que un ser humano se ubica en ¢él, en el que, de ninguna
manera es el centro, ni el ombligo.

“Ivo ve la uva” y alli se abre el mundo de la pregunta, ;qué es lo que Ivo puede
ver? ;Ivo puede ver la uva y preguntarse si eso es naturaleza, o es cultura? ;Qué
es lo que hace que esa uva pueda transformarse en vino?. Abre el didlogo con el
mundo, se rompe la comodidad y emerge un sujetx criticx y transformador/a
que se intenta adaptar activamente a una realidad cambiante. La pregunta
rompe la monotonia, hace cosquillas, divierte. La pregunta invita a jugar, es la
inteligencia ludica que sale a ver la luna.

Nos pregunta CTERA: ;Qué docencia en estos tiempos?

Me gusta pensar para estos tiempos una docencia nueva, curiosa, lddica y
creativa, que no viene a traer respuestas, sino a abrir nuevos paradigmas. Una
docencia que instale el método dialégico por el que, ahora, luego de la pande-
mia, le pregunte a Ixs alumnxs: ;Ustedes cémo estdn? ;Qué les pasé en estos
tiempos? Sin dar por sentado que nada pasé. ;Cémo es que pudieron resolver
la virtualidad educativa, la burbuja de aislamiento? ;Pudieron ser escuchadxs?
¢Ser vistos? ;Dénde se quedaron?

Una docencia que escuche, pero que escuche activamente, con oidos que
quieran escuchar y no se ponga a recitar el curriculum desinteresado en lo que
al alumno le interese. Creo que la emergencia hace que la urgencia sea otra.
Podria emerger una nueva docencia que se permita no saber, porque hoy la
incerteza es la que manda. A nosotros, Ixs docentes, nos cuesta mucho aceptar
no saber, no controlar. Sin embargo, nuestro no saber, le da lugar al otro y a
la otra, instaura la posibilidad de construir en conjuntx el conocimiento. Al
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mismo tiempo volver a preguntarnos: ;Qué es saber? ;Cémo es que se sabe?
:Qué sabor tiene el saber? ;Podemos ir construyéndolo entre todxs?

Que la docencia desarrolle la dimensién lddica, que pueda darse permiso para
imaginar, ensayar, probar, equivocarse y por ende a permitirles todo eso a sus
alumnxs.

Educar en “modo lddico”, es “alocar” en algo la curricula. “Alocarla”, es decir
correrla de la seriedad de “lo normal” para humanizarla, acercarla a la vida rea

ladel dad de “I | h | la alavid |
y también darle vuelo a la imaginacién.

¢Qué docencia en estos tiempos? Una docencia que juegue y se juegue. Que
libere, que no oprima, que busque aquellos limites que sirvan de ayuda a la
autonomia de nuestros alumnxs. Una docencia que no pierda de vista que es
responsable del lazo social. La/el docente es quien teje lazos sociales amorosos
y liberadores que sostienen el aprendizaje.

Pienso en una docencia que pueda zambullirse de cuerpo y alma en los grupos
humanxs con los que interviene. El cuerpo es ideologia.

Enrique Pichdén Riviere define al hombre como un ser social, como un ser
social en situacién, determinado por sus condiciones concretas de existencia,
condiciones geografias, econémicas, histéricas. Dice que a todo esquema con-
ceptual le subyace una concepcién de hombre, del mundo, una ideologa.

Tomemos lo social como lo que nos organiza, lo que regula las relaciones y
la distribucién de recursos, la forma de repartir la economia, los derechos y
deberes de los ciudadanos.

Esta organizacién y distribucién social estd sostenida por un conjunto de
ideas, que llamamos ideologia, que produce cuerpos. Podemos hablar de dis-
tintas organizaciones sociales y cada una de ellas, con distintas practicas de
produccién del cuerpo, en la crianza, en la higiene, en la alimentacién, la
sexualidad, la educacidn, en la forma de concebir el género, en la manera de
incorporar limites, construye perspectivas diferentes.

Tenemos una imagen inconsciente del cuerpo a partir de la interpretacién

de las huellas que van quedando. Nuestro cuerpo es quien produce imagen a
través del gesto, de la actitud, del movimiento, a través de la palabra, la ves-
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timenta, el maquillaje, la mirada. Estas imdgenes varian su interpretacién en
cada cultura y época, es muy notorio el cambio en la ropa y en los accesorios
del cuerpo en funcién de los diversos ideales histéricos de belleza.

:Cudl es el cuerpo docente para estos tiempos? ;Cémo habita la docencia su
cuerpo en este tiempo?

La ideologia de poder hegeménico impone un modelo dnico de cuerpo y
repite el mismo esquema colonizador que dominé y que hizo a la asimilacién
e integracién forzada. No sélo de pueblos originarios, como sucedié en la
conquista, sino de todos los habitantes de nuestro suelo. Pueblos originarios,
nativos y habitantes que venimos de otros lados, sufrimos la imposicién de
una cultura que pretende instalarse como dnica.

Esta ideologia construye cuerpos, el poder hegemdénico tiene muy claro que la
ideologfa produce cuerpos y a través de los medios de comunicacién se sigue
instalando una colonizacién cultural y social, alli se impone un modelo de
sujeto, y con él, un modelo de cuerpo.

Esta concepcién de ser humano y del mundo que intenta imponerse va crean-
do modelos de cuerpos a merced del nuevo rey: el mercado. Hay un consumo
del cuerpo que termina consumiendo todo. Se consumen sistemas de salud,
medicinas prepagas, productos de industrias farmacéuticas, ciertos tipos de
alimentos, bebidas, se consumen programas y curriculum educativos, trata-
mientos de estética y un tipo de belleza del cuerpo. Un modelo enajenado, es
decir ajeno a sus historias, a sus geografias.

Cuando el cuerpo se rompe, cuando duele, produce crisis y cambios. Son esos
los momentos en que uno recuerda que tiene un cuerpo y que hay algunos ha-
bitos que se precisan cambiar. Cuando el cuerpo social se rompe por la fisura
de muchos cuerpos, se produce una crisis social y ésta genera enormes trans-
formaciones. Cambios en los cuerpos, en el modo de habitar los cuerpos. Por
ejemplo: en los atentados, en las epidemias, en las guerras, durante épocas de
hambre o exclusiéon. En el caso de los desaparecidos en tiempos de dictadura
en Argentina, queda claro hasta qué punto se entrecruzan cuerpo e ideologia,
ya que el mecanismo que utilizé la dictadura militar fue la martirizacién y tor-
tura de los cuerpos para destruir ideologfas, suprimir la cadena de transmisién
generacional a través de la eliminacién de las personas, de los cuerpos, de la
apropiacién de los cuerpos de Ixs nifxs para transformarlos en sujetxs de otra
ideologia diferente a la de sus padres.
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En este panel hablamos de las practicas corporales y pensamos en que concep-
cién de cuerpo se apoyan. Decimos que se apoyan en la experimentacién, en
la idea de cuerpo como unidad relacional, cuerpo que piensa y siente, cuerpo
que desea, explora, y se configura en las relaciones, de alli lo de cuerpo social.
No se sustenta en las ideas de cuerpo instrumento y rendimiento, tampoco en
la de la eficiencia o el mérito, como propone la ideologia hegemédnica. Nues-
tro modelo es distinto.

Creemos que este otro cuerpo es posible de pensar, y ese cuerpo es el nuestro,
el de cada unx, el que tenemos, no el que responde al modelo impuesto. Desde
aqui decimos que no hay una sola forma de ser, no hay una “normalidad”, en
la riqueza que aporta la diversidad.

Es que hablamos de una ideologia del cuerpo, que sostiene el derecho al
cuerpo alimentado, al cuerpo amado y amante, al cuerpo que puede jugar, el
cuerpo que suefia y que tiene esperanza de que esta tierra sea mds y mejor ha-
bitable. Un cuerpo producido, pero productor también. Un cuerpo docente
emancipado que pueda emancipar.

El cuerpo es ideologia.
Para terminar le agradezco a mi tibia y peroné por apoyarme en todo momen-

to. A mi himero, radio y cibito por estar siempre a mi lado; y como olvidar
mis falanges! con las que siempre puedo contar.
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Victor Pavia

| La sonrisa de Paulo, reflexiones sobre las reglas de juego |

Un croquis de mi universo freireano se obtiene uniendo los siguientes mo-
jones (como en aquellas cartillas diddcticas con figuras que se revelaban
después de unir puntos en el orden sugerido). Afios 70, un libro (Pedagogia
del Oprimido) que compré con curiosidad militante en una librerfa de Cér-
doba y del que tuve que desprenderme sin leer, mientras aceleraba una mu-
danza a la Patagonia (después, por un tiempo, miedos y silencios). Los “80,
un maestro, el “Nano” Balbo, re-creando anécdotas del taller que las personas
vinculadas a la CREAR tuvieron con Paulo en Buenos Aires’. En los 90, el
entusiasmo de Marfa Adela, compafiera de vida, por afios profesora (directora
incluso) de un instituto de formacién llamado precisamente “Paulo Freire”,
subiéndose a un émnibus desbordado de docentes rumbo a San Luis, al dl-
timo (todos en ese émnibus presentian que serfa el tltimo) encuentro con
Freire y su “Grito manso”. Algunos ecos de esa mansedumbre gritada, percibo
hoy en las conversaciones con Valter Bracht, impulsor de una pedagogia criti-
ca para la educacién fisica brasilera. Y eso es todo, o eso es nada, segtin el ojo
que mire este croquis exiguo.

Por eso, alegrarme por la invitacién y dudar si aceptarla o no, fue la misma
cosa ;Qué relacién establecer entre un congreso dedicado a celebrar los 100
afios del nacimiento de Paulo Freire y el derecho a un modo miés lidico de

7. El Ministro de Educacién Taiana, a partir del afio 1973 dio impulso a la emblemdtica Cam-
pafia de Reactivacién Educativa de Adultos para la Reconstruccién (CREAR). En esa campafa
trabajé Nano; “Un maestro” se titula el libro que escribié Saccomanno, rescatando pasajes de
su vida militante.
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jugar, la problemdtica que exploré desde los arrabales del sistema educativo
formal, incluida la universidad? Sea por el tono silvestre que tiene la incons-
ciencia, sea porque Nano me habfa comentado cierta predileccién de nuestro
personaje por las excursiones insélitas, al recibir la invitacién, antes que pensar
aluciné. Cuento lo que vi con los ojos cerrados.

Vi a ese nifio de 100 afios (la imagen es de Kohan) parado al borde del re-
creo, en el patio donde ensayo mis observaciones y registros. Lo vi sonreir al
escuchar un “-Asf no vale”. Con los ojos cerrados vi a Paulo murmurar para si
(pero cerciordndose de que yo tomara nota) -Negociar la incorporacion de una
regla o la modificacion de una vigente para hacer no sélo mds emocionante, sino
mads justo el juego, implica el derecho a ejercer la propia voz y ser escuchado’. Lo
vi hacer una pausa, acariciarse la barba y murmurar para si (pero cerciordndose
de que tomara nota) “Eso tiene un valor politico-pedagdgico superlativo”.

Quiz4 en el universo de lectoras y lectores haya quien vea alli un asunto in-
teresante para conversar. Luego, esta conversacién pomposamente titulada
“reflexiones sobre las reglas de juego en una escuela emancipadora”, parte
de la sonrisa interpeladora de Paulo para recorrer tres detalles posibles de ser
discutidos en colectivo.

| Primer detalle, una mirada critica sobre las reglas impuestas sin mas. |

En los "70, las planificaciones que inclufan actividades de juego, debian consi-
derar un objetivo insoslayable: aprender a respetar las reglas. Queda para otro
encuentro la discusién de ese enunciado que ofrece mucha tela para cortar. La
pregunta (porque en este encuentro interesan mds las preguntas) es si nuestras
propuestas pedagdgicas incluyen hoy también otras aspiraciones como, por
ejemplo, proponer nuevas reglas, negociar adaptaciones, comprender el senti-
do especifico de cada una, etc.

Comprender la razén de ser de cada regla es un asunto bien interesante. Cuan-
do trabajaba en la formacién docente de grado, solia demorarme preguntdn-
dole a los y las estudiantes de Educacién Fisica o de Nivel Inicial ;a beneficio
de qué o de quién, en una escondida, “atrds mio no vale”? o ;a beneficio de
¢
qué o de quién “mancha con mancha no vale”? o ja beneficio de qué o de
quién, en el perro y las liebres, en lugar de atrapar, alcanza con “tres toques™?
Imaginen ustedes las respuestas. En esta misma publicacién Walter Kohan
g
cita a Freire para decir que “estamos llegando a las salas con respuestas cuyas
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preguntas se perdieron en el tiempo”. Espero no forzar demasiado la parafrasis
si digo que en algunas situaciones de juego, obligamos a respetar reglas cuyo
sentido se perdié en el tiempo.

Otra pregunta que me gustaba hacer a estudiantes -la mayoria deportistas
consumados- ;por qué en las canchas de fuitbol se pintan dos 4reas: un grande
y otra chica? “Porque lo dispone la FIFA”, era la respuesta mayoritaria. Y de
nuevo, si dejamos para otro encuentro ir a fondo con consideraciones més
densas, darfa la impresién que cierto tipo de educacién en juego contribuye
a fijar la idea de una regla que viene de arriba, sagrada, indiscutible y, por
lo tanto, inmodificable, y no como resultado de una necesidad colectiva, un
acuerdo que hay que respetar, pero que se puede modificar de comun acuerdo.

En la escala de nuestra pedagogfa artesanal y cotidiana de inventar juegos
e invitar a jugar, emanciparse de la idea de una regla que viene de arriba,
implica suspender naturalizadas urgencias reglamentaristas, en favor de la in-
corporacién paulatina, auténoma, negociada, comprensiva, de las reglas que
jugadores y jugadoras vayan sintiendo necesarias para poder jugar. Que ju-
gadores y jugadoras incluyan, modifiquen y/o anulen las reglas de acuerdo a
necesidades e intereses del momento posiblemente suene “indigerible” en al-
gunos ambientes (pongan ustedes los ejemplos que tengan a mano) pero para
los que bregamos por el derecho a jugar de un modo més lidico, es (deberia
ser) parte del mend.

Aprender a negociar la incorporacién de nuevas reglas, o la modificacién de
alguna vigente para hacer mds emocionante, pero ademds mds sustentable,
justo, inclusivo y solidario el juego, no es una conquista sencilla que se logra
con sélo chasquear los dedos. Supongo (y sélo supongo) que tiene que ver
mds con contactos culturales que con procesos de ensefianza formal y con lo
que, en cada contexto, significa negociar y acordar, y el valor que se le otorga
al resultado del juego, atravesado por emociones y representaciones varias. Lo
que intento decir y no me sale, es que se trata de un objetivo complejo, dificil
de atrapar en un curriculum, aunque debemos intentarlo.

Vale aclarar que aprender a ejercer el derecho a alzar la voz y ser escucha-
do para incorporar o modificar reglas que hagan no sélo mas emocionante,
sino mds sustentable, justo, inclusivo y solidario el juego, no es lo mismo que
discutir permanentemente los fallos, ni pretender manipular el resultado en
beneficio propio desde algin lugar de poder, ni cualquier otro tipo de triqui-
fiuelas semejantes. Si lo pensamos bien, hasta es posible que como colectivo
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logremos que signifique exactamente lo contrario. Y eso, dirfa Paulo sonrien-
do (pero asegurdndose de que tomemos nota), tiene un valor politico-peda-
gbgico superlativo.

| Segundo detalle: una mirada critica sobre el aforismo “ley pareja no es
rigurosa”. |

Tengo la ilusién de que revisar ese aforismo es una manera de resistirse a la
tentacién de lo homogéneo. Re-interpretando un tanto libremente a Adriana
Puiggrés, revisando ese aforismo nos acercamos mds al loco Simén Rodriguez
que al racional Domingo Faustino Sarmiento®. Emanciparnos del desvelo eli-
tista ;nivelo hacia arriba o nivelo hacia abajo? Apostar a que cada quien dis-
frute al méximo de lo que hace y de sus progresos.

Cualquiera que haya observado a un grupo jugando de un modo mds genui-
namente lidico, habrd registrado que hay reglas cuya inclusién o adecuacién
se negocia a favor de un jugador/a o un equipo incluso, al embrujo de un
deseo incontenible: seguir jugando de manera emocionante sin deserciones
indeseadas. Renunciar a la seguridad del triunfo, en favor del disfrute compar-
tido. Esta decisién es menos moral que ética; una hebra mis en la urdimbre
de un ethos de la convivencia en modo lddico, suponiendo que tal categoria
exista. En todo caso, un detalle mds para agregar a la discusién colectiva.

| Tercer detalle: una mirada critica sobre el gesto condescendiente, la
dadiva, la caridad. |

Cuando un grupo juega de un modo mds genuinamente lidico, dijimos, es
posible observar que hay reglas que se negocian para adaptarlas a un jugador
o jugadora, a un equipo incluso, para que el juego siga sin que la emocién
decaiga y sin deserciones indeseadas. Un no punitivo que inhibe (eso no vale),
se troca por un si habilitante (vos -o ustedes- si pueden), sin que ese gesto se
corrompa con rituales naturalizados de sumisién o condescendencia.

Negociar la ecuacién de la regla en favor de un jugador o jugadora, de un
equipo incluso, lleva implicito la demanda de un gesto auténomo de recipro-
cidad. Un “bueno, adaptamos la regla pero ahora pénganse las pilas” y en ese
“pénganse las pilas” va implicito el deseo de que el juego siga siendo, ademds

8. Puiggrés, A. (2015). De Simén Rodriguez a Paulo Freire. Buenos Aires: Coihue.
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de justo e inclusivo, emocionante. Pensado asi, serfa (disculpen el condicional,
pero no tengo pruebas terminantes) menos un gesto de generosidad, que una
tdctica para seguir jugando, con la dnica exigencia de prodigarse, asumiendo
un protagonismo auténtico -concepto fuerte en universo freireano-. Esto la
salva del mohin condescendiente y de la dddiva, ese tip sombrio que soslaya,
parafraseando a Senett, la construccién de lo mutuo en el respeto mutuo.
Desconozco que opinard Paulo, pero déjenme pensar que esto también puede
tener algin valor politico pedagdgico.

| Para finalizar, un breve comentario sobre el derecho a un modo mas
lddico de jugar |

Permitanme una conjetura que vengo macerando. Las negociaciones para in-
corporar o modificar una regla que haga no sélo mis emocionante, sino mds
sustentable, justo, inclusivo y solidario un juego, de por si generalmente den-
sas, se tornan mds tensas y dificiles a medida que el modo de jugar se vuelve
menos lddico. Por si acaso fuera del interés de ustedes, recuerdo que mi idea
de modo de jugar como categoria analitica (aclaro que digo “mi”, no en el sen-
tido de posesidn, sino de posicién, asumiendo que otras personas tienen otra
idea al respecto) parte de la antiquisima distincién entre el “juego” como ac-
tividad y el “jugar” como accidn, y que desde hace muchos afios me entusias-
man las situaciones de juego donde las acciones son interpretadas (en sus dos
acepciones: concebidas y ejecutadas) de un modo més genuinamente lddico.

Esa distincién permite poner al debate colectivo, la idea que en algunos recreos
tanto como en algunas clases se escuchan “vamos a jugar” que poco tienen de
ladicos. Propuestas super-estructuradas, en algin punto levemente -o no tan
levemente- opresivas, con reglas que no se discuten, menos se negocian, en las
que el resultado no solo interesa, sino que importa en demasfa. Quizés ustedes
no vean nada terrible en eso, salvo un detalle, que sedimentadas en los plie-
gues de la educacién formal, se comienzan a considerar algo 16gico y natural.

Cuéntenme entre las y los docentes que piensan que todas las personas tene-
mos derecho a jugar de un modo mds genuinamente lddico, esto es, a inter-
pretar, concebir y ejecutar las acciones propias de una actividad llamada juego
de un modo més candoroso, més suelto, menos preocupados por el resultado,
menos productivo; asi sea como ejercicio interino de resistencia y un hecho
politico, si entendemos con Freire que toda propuesta pedagdgica, aun las de
tipo artesanal de inventar juegos e invitar a jugar, lo es.
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Dejo aqui una inquietud. Espero que esta conversacién pomposamente titu-
lada “reflexiones sobre las reglas de juego en una escuela emancipadora”, que
partié de una sonrisa de Paulo para recorrer tres detalles posibles de ser discu-
tidos en colectivo desde una perspectiva critica guarden alguna sintonfa con
el interrogante que presidié este evento ;qué docencia para estos tiempos?” En
otras palabras: ;apuntan a repensar la formacién docente en juego cuando lo
que se pone en juego es la formacién de docentes, con la mirada puesta -como
destacé Sonia Alesso en la apertura- en un horizonte utdpico pero realizable?
No lo sé... pero me gustaria volver a cerrar los ojos, la mente en blanco, para
encontrar la sonrisa de Paulo y tomar nota.
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Elena Santa Cruz

uisiera mostrarles y contarles cémo trabajo con mis objetos. Yo soy titi-

ritera, y los titiriteros tenemos esta idea maravillosa de poder transmitir
conceptos a través de los objetos, pero sobre todo un pensamiento que es muy
liberador que es el de armar puentes. La metéfora del puente es la de un espa-
cio que une dos orillas. Ningtin sentido tendria nada de lo que yo voy a com-
partir si no fuera para unir esas dos orillas. Los “objetos intermediarios” que
no tienen valor en si mismos, sino que tiene valor en tanto y cuanto para qué
se lo ofrece. El poder unir dos orillas implica no solamente desde un solo lado
trasladar conceptos, conocimientos, sentires para el otro, sino que el puente va
y vuelve. Y esta idea, muy Freiriana, es la del aprendizaje que transmuta a todo
aquel que estd en ese espacio dulico (que no necesariamente son las cuatro
paredes de una escuela), sino que nosotros sabemos que a lo ancho y lo largo
de nuestro pais suceden en patios, montes, hospitales, escuelas rurales, islas.
Lugares donde tengo la felicidad de poder participar, donde hay un nifio y hay
un docente, eso se transforma en escuela. Y la pandemia puso de manifiesto
que las paredes se cayeron, que tuvimos que subirnos a plataformas en los
lugares donde habia conectividad, pero que hubo maestros subiéndose a lan-
chas, a burros, a autos, para transmitir todo lo que querfan darle a sus alumnos
a través de escritos, de juegos y también dentro de los bolsones de comida.

En medio de esta gesta de acompanamiento, porque no solo hay que “ser”
docente sino “estar docente” (tal como dice Bernardo Blejmar), y este “estar”
imprime el habitar el espacio 4ulico. Voy a compartir algunas de las posi-
bilidades con las que, especificamente por ser docente vy titiritera, encontré
grandes puentes mediadores.
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Creo que los mediadores le abren la puerta a la comunicacidn, la expresién y el
juego y con estos tres elementos habilitamos a la subjetividad del otro, y asi, a
que nos cuente y se cuente, a que juegue y se la juegue. El juego, muchas veces
es leido como un hecho menor, como nos ha sucedido a los titiriteros, muchos
afios tratando de mostrar el poder inconmensurable de los titeres, que no por
nada nos acompafan desde la caverna y hoy en la era de la tecnologfa siguen
mis vivos que nunca. Es porque cuando juego muestro quien soy, cuento mis
temores y en ese contar mis temores ya no me quedan a mi sola, sino que son
compartidos con todos.

Voy a contar una pequefia vifieta. Acompafié a una nifia en el hospital muchos
afios, verdn que con esto deseo compartir una bandera: el valor del juego, del
compromiso con el otro, del vinculo y del estar, no sélo del decir, del estar
concretamente frente a nuestros alumnos de ese mdgico modo lo que los co-
lombianos llamarfan el “sentipensar”. Sentir y pensar. Tenemos todo lo que
estudiamos, lo que sentimos y tenemos una vocacién que es pasién y que nos
lleva hasta los lugares mds inconmensurables y no solo geogréficos, sino de la
geografia interna de las personas.

Esta pequefia nifa se enferma. Luego de un largo proceso, una tarde cuan-
do llegué al hospital la observé que estaba encorvada. Los médicos me co-
municaron que por mds que intentaban levantarle el 4nimo no lo lograban.
Habian trabajado mucho, pero si continuaba tan triste era muy dificil que
el tratamiento pudiera avanzar. Las maestras colaboraban, los terapeutas, las
enfermeras, todos.

Asi que hice algo que no hay que hacer en cualquier ocasién, porque uno
no le puede prometer al otro que le conseguird aquello que desea, decirle a
un nifio “pedime lo que quieras” es una excepcionalidad, pero si yo tengo la
posibilidad de una pérdida tan grande digo lo necesario para intentar anda-
miar y luego veremos cémo lo consigo. Me senté al lado de la pequena y se
lo dije. ;Qué podria traerte que te haga sentir mejor? Ella levanté la mirada
y me dijo: “Quiero una mufieca de pelo negro, largo y con bucles”. Ella es-
taba transitando una quimioterapia y se le habia caido el pelo. Hoy es una
hermosa mujer con hijos pero en ese momento, para ella esa pérdida de pelo
habia sido terrible. Le dije “la traigo”. Eran los afios "90, no existia internet,
no habia cadenas de jugueterias por whatsapp, zoom, nada, asi que se le ponfa
el cuerpo. Los docentes “ponfamos el cuerpo a las bisquedas” y sali corriendo
a las jugueterias, pero no habia ni una mufeca de pelo negro, largo y con
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bucles, eran rubias y yo necesitaba lo que habia pedido (ya que asi era su pelo
antes del tratamiento), a lo cual en la cuarta jugueteria, reflejando en mi cara
un estado de desesperacion, el vendedor me pregunto: “;Por qué tiene que
tener pelo negro? Tengo cuatro mufiecas rubias”. Y alli conté la historia. El
vendedor se conmovié y llamo al gerente. El gerente vino, nos presentamos y
me dijo: “Elena si te podes sentar a esperar yo empiezo a llamar por teléfono
a todos mis amigos jugueteros”. Llamé y a la media hora vino con un papel
con una direccién y me dijo que me esperaban con la mufeca. Sali corriendo.
A plata de hoy eran $5.000 en la cartera jun montdn! Llegué a la jugueteria
y me dijeron “sos Elena” y trajeron la mufeca. La altura de la mufeca era de
una nena de 2do grado, y valia mucho més que $5.000, pero confiaron en mi
cara, en mi desesperacién quizis.

Les dejé la plata que tenia y prometi que volverfa a llevar el resto y me fui
corriendo al hospital. La volvi a encontrar en la misma posicién. Le dije en
un estado de alegria superlativo “jconsegui la mufieca!” y a ella no se le movié
ni una pestafia. ;Por qué esperamos que el que sufre reaccione a velocidad si
el sufrimiento oprime? Me quedé en silencio y le dije que la caja estaba lista.
La puse sobre la cama, saqué la mufeca y la miré. Ella miré la mufeca y se
arrodillé. Su cuerpo hablaba desde un movimiento pequefio, minimo, sutil,
potente. Se incorpord... miré a la muneca a la cara y me dijo: “;trajiste una ti-
jera?”. Solo pude decir “Creo que si”. Y sin preguntas, porque hay momentos
que frente al dolor no se pregunta nada, y lo que uno entregé es puente para
lo que haga falta y para salir de un lado para el otro, le di la tijera y esa nifia me
dio una masterclass de juego como yo jamds en mi vida vi ni escuché. Tomé
la tijera y con maestria corté cada rulo de la cabeza de esa mufieca y cuando
cay6 el dltimo respiré profundamente y dijo “asi estd muy bien”. Yo me saqué
el pafiuelo que tenia en el cuello que siempre uso, lo cortamos en triangulo e
hicimos una bandana. Ya no era su pelo solamente el que habia caido, ya no
era sélo su situacién. Habia caido el pelo de la mufieca que yo habia corri-
do buscando por todos lados. Ahora éramos dos con ese sentimiento, la dos
cargdbamos la tristeza, y dos eran cuatro brazos para sostener el dolor de lo
perdido. Eso es “jugar”. Cuando nos dicen “estdn jugando”, habria que decir
con total orgullo SI, porque me la estoy jugando con mi comunidad, para
acompafiarla en su proceso de dolor aun sabiendo que a veces pareciera que
la primer propuesta es un acto fallido y, sin embargo, es el prélogo de lo que
vendrd, el prélogo del huracdn, porque hay que descorchar la sidra para que
luego salga la burbuja. Asi que hay que tener paciencia.
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Yo trabajo mucho con objetos lidicos, titeres y valijas, en donde entre otros
construyo con la categoria de titeres en miniatura. Adoro crear con cosas pe-
quefas porque estoy segura que en lo pequefio estd lo grande. Creo que la
educacién es un acto utdpico; desde el mismisimo dia que nos anotamos en el
profesorado y dijimos “vamos a cambiar el mundo”. Luego descubrimos que
el mundo era ese cuatro por cuatro del aula, y que cambiando eso, casi por
efecto doming las cosas cambian. Trabajar con objetos “no es un chiste”. Es
saber que ese objeto es una metéfora encarnada, por tanto, por derecho y por
revés, por arriba y por abajo, debe ser coherente, si no el mismo mensaje lo
borro con el codo.

Trabajo cuentos, como por ejemplo “Una mégica vispera de carnaval”, que
estd escrito en doble lengua, castellano y Aymard, y esto me permite no sélo
hablar de interculturalidad sino mostrarla, visibilizarla. Trabajando con ese
cuento, armé los mismos personajes que observaba en las ilustraciones tratan-
do de respetar lo maximo posible al artista ilustrador y luego armé el escenario
dentro de una valija. Y parto de la idea de que el que tengo enfrente no es un
“espectador”, sino que nuestros alumnos (como dice Augusto Boal) son “es-
pectactores”. Ellos construyen su propio conocimiento y esto va a tener que
ver con todos sus aprendizajes anteriores. Por eso el relevamiento de las cultu-
ras, de las cosmovisiones y de los pensamientos de cada comunidad es la dnica
manera de conocerlos en su profunda autenticidad, sobre lo cual voy a apoyar
mis aportes apelando a un conocimiento colectivo que vamos a construir.

Cuando hablo con los padres en esta idea horizontal donde nada puede que-
dar solo dentro del aula, juntos vemos que la escuela es un entramado infinito
en donde los repiques de lo que sucede llegan a conmover comunidades com-
pletas, y es por eso que trabajo con materiales que pueden ser conseguidos en
el lugar. Construimos con lo que tenemos, vamos por lo que queremos pero
desde lo que tenemos haciendo una revalorizacién del material cultural de
cada grupo.

Trabajando con comunidades la intervencién de los objetos por dentro me
permite hablar de algo que en las escuelas seguimos trabajando dia y noche
y es la teorfa del etiquetamiento. Dejar de considerar que hay comunidades
que aprenden, que hay comunidades que les cuesta o dudar sobre los alcances
de nuestras propuestas con la remanida frase: ;Con este grupo qué se puede
hacer? Todo se puede hacer. Piso de realidad, techo de infinito. El docente es
un utdpico nato, porque deseamos, profundamente, que ese “todo”, que no es

| 238 |



H Cuerpo, juego y expresion en escuelas emancipadoras

un todo universal ni hegeménico, es un todo sobre lo que cada uno/a puede
y desea dar. Y en este punto es donde la inclusién es un tema absolutamente
cotidiano.

Algo que aprendi entre tantas cosas de Daniel Calmels, es la diferencia entre
piso y suelo. En el aula trabajamos en el suelo de la educacién, y no en el piso.
Nosotros podemos ver un mundo en donde hay un piso, que es el piso con el
que tapamos el suelo; le ponemos baldosas o cemento, con el sentido de igua-
lar. Pero en realidad, en educacién no hay que emprolijar el terreno para que
quede “todo igualito”, porque hay diferencias maravillosas, creativas, tnicas,
que hace que cada uno pueda expandir su interioridad. Dejar que el suelo se
expanda es permitir que nos dejen ver lo que hay en el interior de cada alumno,
de cada escuela, de cada comunidad, porque esas son las auténticas semillas.

Una vez le hicieron una pregunta al Flaco Spinetta y ¢l respondié una frase
que para mi es una bandera. Le preguntaron: ;Ya plantaste un drbol? Y Spi-
netta con su sabidurfa respondié, “no, nunca planté un é4rbol, lo que planté
fue una semilla”. Plantemos semillas, dejemos que crezcan, no trasplantemos
cosas de un lugar para el otro.

En una sociedad donde el tiempo parece que juega en contra, cuando el tiem-
po es lo dnico que nos permite crecer, recuerdo y revalorizo una frase de mi
Maestra Mane Bernardo, una accién. Mane compraba bonséi. Me sucedia que
al poco tiempo cuando regresaba a su casa no lo vefa mds. Un difa le pregunté
porque aparecia otro bonsdi y al anterior no lo encontraba. Me dijo: ;Usted
sabe Elena como se hace un bonsdi? No tengo la menor idea le respondi. Pues
se le podan las raices, y en algunos casos hasta se le pone papel de metal en la
punta, como los pies de las japonesas, y ese ombud que serfa inmenso queda
chiquito arrinconado en una maceta. Yo los compro, son carisimos, los saco
de la tierra, los libero y los pongo en una maceta grande. Claro que se hacen
drbol, y se los regalo a amigos que tienen terreno, pero ese ombu es ombu.
Liberemos toda situacién de bonsdi. Liberemos todo lo que a una persona no
le permite expandirse en la totalidad de su ser.

También quiero compartir la idea sobre la revalorizacién de la cultura de cada
zona, de cada lugar, de cada espacio. Permitir que esa semilla de esos recuer-
dos este ahf, viva contdndonos y contdndole a los otros de dénde vienen, por
qué, qué buscan acd y qué no olvidan, porque al que no tiene raices viene un
primer viento y se lo lleva para donde quiere.
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Quiero cerrar con una reflexién que hice con los nifios mds pequefios con
los que trabajo y que la pandemia les hizo tener el miedo a la incertidumbre,
el miedo a lo que vendrd. Entonces con el mayor amor que pude les dije:
“tranquilos, hay cosas que no cambiaron, como el mar”. El mar sigue alli,
moviéndose con sus olas, con sus burbujas. Y si el mar pudiera mirarse en su
interior descubrirfa, como sé que lo descubre dia a dia, que en el fondo de
su profundidad, nada ha variado. Una nena de 4 afios se agarré la cara y me
dijo: “;el mar no se fue? .Al decirle que no le brillo su carita y dijo: {Gracias!”.
Poder anclar inseguridades en pilares resilientes en lo que cada comunidad
tiene, el relato de aquello que siempre estd, es una posibilidad dnica de dar
certezas, andamiajes, cuidado a infancias que han atravesado una pandemia, y
que con los afios iremos viendo el sostenimiento que tendremos que hacer de
este periodo en donde los docentes, de la manera en que a cada uno segin su
region le fue posible, hemos estado tan presentes que hay dias que casi no nos
podemos levantar para volver a salir al aula.
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Reflexiones finales

a CTERA, permanentemente ha reconocido el legado de Paulo Freire. Lo

ha hecho en todos los contextos histéricos formulando preguntas acerca
de la educacién y ha reflexionado profundamente sobre qué docencia se ne-
cesita y se desea.

Es asi que en el contexto signado por el acontecimiento mundial de una pan-
demia que se inicié en el afio 2019 y que asolé a todas las sociedades, ela-
boramos esta edicién que retine un conjunto de aportes, ideas, reflexiones,
propuestas e, incluso, re-preguntas sobre la convocatoria que realizé nuestra
organizacién gremial para pensar colectivamente acerca de “qué docencia para
estos tiempos” .

Durante la pandemia, se hablé mucho sobre “la importancia de la educacién”
y sobre “el valor de la escuela” de cara al porvenir. Llamativamente, entre las
tantas opiniones, se han hecho notar considerablemente las provenientes de
los sectores mds reaccionarios y de los representantes del pensamiento de la
derecha que, hasta no hace mucho, se habian dedicado a menospreciar sistem4-
ticamente a las escuelas y a denostar el trabajo docente, en nuestras sociedades.

A su vez, en este tiempo también se han hecho escuchar las voces de quienes
siempre participamos y militamos, desde diversos espacios, en la defensa de la
educacién publica y de los derechos de las y los trabajadores de la educacién.
Parte de esas voces, fueron aqui reunidas con la idea de promover la reflexién
y el debate, dejando a disposicién de la docencia un aporte més para la cons-
truccién de un proyecto politico y educativo que pueda construirse a escala
nacional, en el camino del Movimiento Pedagégico Latinoamericano.
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Ahora mds que nunca, es necesario preguntarse ;de qué educacién estamos
hablando? Porque evidentemente desde los distintos sectores no estamos pen-
sando lo mismo en ese idéntico acto de enunciacién sobre su importancia.
Hay quienes valoran la educacién, porque ven en ella un posible nuevo nego-
cio para maximizar ganancias y para imponer las leyes del mercado y la im-
pronta empresarial en las escuelas. Pero también estamos quienes valoramos
a la educacién como un derecho social y humano, y como la posibilidad de
formar ciudadanas y ciudadanos criticos y reflexivos, en clave liberadora y de
emancipacion.

Quienes estamos en la lucha por una educacién emancipadora, hemos com-
prendido que los andlisis sobre sobre la docencia para estos tiempos no pueden
dejar de lado los temas y ejes problemdticos fundamentales tales como los
que se han desplegado en esta obra. Por ello, nos hemos encontrado en un
Congreso Pedagégico como el que realiz6 CTERA en el afio 2021, y hemos
producido el presente material que reflexiona teniendo en cuenta la problema-
tica de las infancias en contextos de desigualdad, la educacién sexual integral
en perspectiva de género, los desafios de la formacién docente, la relacién de
la educacién con el conocimiento, la comunicacién y las tecnologias, los nue-
vos desafios de la ensefianza, el pensamiento pedagdgico latinoamericano, la
educacién ambiental y el desarrollo sustentable, las condiciones de trabajo do-
cente y las escuelas seguras, la interculturalidad, los procesos de privatizacion
y mercantilizacidon educativa, el cuerpo, el juego y la expresion en las escuelas.

Estos son ejes que nos permiten profundizar y complejizar los debates para
resistir con los mejores fundamentos los embates del neoliberalismo contra el
derecho a la educacién y avanzar en prospectiva hacia la construccién de un
proyecto politico educativo emancipador.

Asumir esta posicién de compromiso es muy necesaria en un contexto en el
que nos encontramos con sectores politico-ideoldgicos que han trabajado y
siguen trabajando incansablemente para posicionarse frente al sentido comiin
como “los defensores de la educacién”, planteando una serie de falsos dilemas,
que se instalaron burdamente con la contribucién de los medios dominantes,
tales como, “presencialidad si o presencialidad no”, “evaluacién si o evalua-
cién no”, “pasantias en secundaria si o pasantias en secundaria no”. Grandes
temas para debatir que fueron intencionalmente reducidos a falsas dicotomias
para ubicar rdpidamente de un lado o del otro a quienes resuelven la ecuacién
de manera reduccionista, como si acd nada hubiera pasado y a quienes tra-
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taron, por otro lado, de profundizar la reflexién sobre la complejidad de las
diversas situaciones problemdticas, agudizadas en tiempos de pandemia.

En este armado politico-medidtico, parecen quedar del lado de quienes “no
valoran la educacién” y encasillados en el “cerraron las escuelas por dos afios”,
las y los que en lugar de exigir a ciegas la presencialidad, planteaban analizar
todas las condiciones necesarias y reclamaban los requisitos bdsicos para poder
habitar los espacios fisicos de las escuelas, reduciendo los riesgos sanitarios y
garantizando la salud y la vida de las comunidades educativas.

También parecen quedar del lado de los/as que “no valoran a la educacién”,
y encasillados/as en el “no quieren ser evaluados”, quienes plantean la necesi-
dad de pensar en otros modos de evaluacién, que atiendan a las condiciones
y reconfiguraciones impuestas por la pandemia, y no aceptar sumisamente la
imposicién de las pruebas estandarizadas que no sélo desconocen las grandes
desigualdades sino que, ademds, las profundizan al no tener en cuenta las tre-
mendas diferencias existentes entre los sectores de estudiantes que pudieron
contar con medios suficientes para la continuidad pedagdgica en tiempos de
pandemia y quienes no contaron con ellos.

Lo urgente, entonces, es ver como se desenmascara esta supuesta “importan-
8
< ., . . o . ,
cia” que la derecha le otorga a la educacién o, mejor dicho, describir qué les
importa a ellos de la educacién, y diferenciarla de esa “otra importancia” que
nosotros sostenemos, esa importancia que parte, como condicién sine que non,
por definir a la educacién como un derecho social y humano.

Ahi radica la importancia que se le da a la educacién desde los lugares que
resisten a este nuevo embate que el neoliberalismo estd dando a escala global.

Es decir, en poder pensar colectivamente un proyecto educativo nacional de
cara al porvenir en clave de derechos, igualdad, justicia y solidaridad.

Secretarfa de Educacién - CTERA
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En el marco de las acciones promovidas desde la Internacional de la Educacién
para América Latina (IEAL) por los 100 aios del nacimiento del pedagogo Paulo
Freire, la Confederacién de Trabajadores de la Educacién de la Repiiblica Argenti-
na (CTERA), realizé6 el Congreso Pedagégico 2021 *;Qué docencia para estos
tiempos?”.

Esta iniciativa de CTERA se presenta en un momento en ¢l que resulta totalmente
necesario reflexionar sobre el presente y el porvenir de la educacion y de la
docencia, partiendo del anélisis de un contexto signado por la llegada de una
pandemia, y en el marco de la crisis civilizatoria que afecta a toda la humanidad,
especialmente, a los sectores mas perjudicados y vulnerados en sus derechos funda-
mentales para tener una vida digna.

Las distintas intervenciones realizadas en el Congreso Pedagogico de CTERA 2021,
se transcriben en la presente edicion colectiva, con la intencionalidad de compartir
los aportes, saberes e ideas con toda la docencia, como asi también para potenciar
analisis y promover nuevas reflexiones y debates acerca de “lo educativo” en el
contexto actual.

Estos aportes realizados provienen desde las miradas latinoamericanistas, ambien-
talistas, de las identidades de género, la interculturalidad, las infancias y las juven-
tudes, y se sostiene en los nuevos desafios para la formacion docente y la ensefianza,
la resignificacién de la relacién educacién y tecnologias, el lugar del cuerpo, el
juego y la expresion en la escuela, y las condiciones del trabajo docente.

El legado de Paulo Freire, invita siempre a resignificar nuestras praxis, y también
convoca, hoy mis que nunca, a la construccién de proyectos politico-educativos
emancipadores para nuestros pueblos, que nos habiliten para trabajar y luchar por
ese nuevo mundo de igualdad y justicia social con ¢l que tanto sofiamos.

La presente edicion se inscribe en el camino ya iniciado por nuestra organizacién
gremial hacia la construccién del Movimiento Pedagégico Latinoamericano. Movi-
miento desde donde hemos venido confrontando de manera critica, colectiva y
creativa las desigualdades preexistentes en nuestra regién, que se han exacerbado
durante la pandemia.

Con esta edicién, en definitiva, renovamos las expectativas de seguir aportando
hacia la construccién de un proyecto politico-pedagégico en clave emancipadora,
de cara al porvenir.

Secretaria de Educacion . >
Confederacion de Trabajadores de la Educacion
de Ia Repiblica Argentina s 9l789874l655974
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